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Аннотация.
В настоящем методическом пособии рассматриваются принципы педагогического проектирования, способы и формы организации исследовательской деятельности учащихся в образовательных учреждениях разного вида. При создании пособия использован богатый практический опыт авторов при проведении тренингов «Самостоятельные исследования школьников» в Программе Intel® «Обучение для будущего» в различных городах России.
Представлены методические и дидактически материалы, которые помогут эффективно организовать обучение учителей различных предметов по выполнению учащимися старших классов исследовательских работ.
Настоящее пособие предназначено для преподавателей (тренеров) системы РКЦ-ММЦ проекта ИСО.
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Введение.

Настоящая разработка предназначена для помощи учителям, педагогам дополнительного образования и студентам педагогических специальностей вузов в освоении основных навыков организации учебного исследования в школе с использованием современных информационно-коммуникационных технологий в рамках 24-часового модуля повышения квалификации. Пособие может быть использовано учителями, заинтересованными в освоении технологии учебных исследований для самостоятельной работы. Также в нем содержатся конкретные рекомендации тренеру-методисту, проводящему занятия, в освоении содержания исследовательской работы со школьниками Вашими слушателями.

Задачи практического пособия:

• ознакомление с богатым методическим опытом проведения тренинга «Самостоятельные исследований школьников» в рамках программы «Обучение для будущего»;

• обеспечение профессиональной компетентности в следующих вопросах:

- методология и понятийный аппарат исследовательской деятельности, используемые при организации исследовательской работы со школьниками;

- основные отличия учебно-исследовательской деятельности учащихся от учебной, проектной, научно-исследовательской и других типов творческой деятельности;

- освоение навыка построения различных форм организации учебно-исследовательской деятельности в образовательном учреждении;
- освоение навыка выделения и проектирования основных этапов учебного исследования;
- использование информационно-коммуникационных технологий при выполнении исследовательских работ; 

- разработка программы реализации учебного исследования;
- различные системы оценки результативности обучения; критерии оценки результативности учебного исследования;
- методы повышения мотивации учителя и ученика к выполнению учебных исследований;
- возможности и формы презентации исследовательских работ.

Пособие разрабатывалось для сопровождения курса «Самостоятельные исследования школьников» продолжительностью 24 часа и включающего 6 занятий продолжительностью по 4 часа. Каждое из них предполагает:

- блок теоретического материала, подаваемого в лекционной форме и сопровождаемого PowerPoint презентацией с использованием видеосюжетов, примеров учительских программ и ученических исследовательских работ и др.
- этап самостоятельной работы в индивидуальной или групповой форме, предполагающий практическое закрепление материала;

- обсуждение, обеспечивающее рефлексию и взаимную оценку результатов, полученных на этапе самостоятельной работы.

В зависимости от интересов и подготовки слушателей время, отводимое на каждое занятие, может быть увеличено или уменьшено.

В процессе освоения курса каждый из слушателей разрабатывает образовательную программу, предполагающую выполнение учащимися исследовательских работ в области преподаваемого слушателем в школе предмета.

Учебно-тематический план.
	Тема
	лекции
	семинары
	практ.
	Всего

	Занятие 1. Модель организации исследовательской деятельности учащихся. Основные формы ее реализации.
	3
	1
	-
	4

	Занятие 2. Закрепление основных понятий, связанных с исследовательской деятельности учащихся.
	1
	1
	2
	4

	Занятие 3. Этапы формулировки темы исследовательской работы
	1
	1
	2
	4

	Занятие 4. Разработка программы выполнения исследовательской работы
	1
	1
	2
	4

	Занятие 5. Электронная папка ученической исследовательской работы
	1
	1
	2
	4

	Занятие 6. Представление исследовательских работ
	1
	1
	2
	4

	Всего
	8
	6
	10
	24


Занятие 1. Модель организации исследовательской деятельности учащихся. Основные формы реализации.

Вопросы занятия

1. Что такое образовательная технология учебно-исследовательской деятельности учащихся, и каковы ее главные отличительные черты?

2. В каких формах учебно-исследовательская деятельность может быть реализована в школе?

3. Как заинтересовать учителя и ученика в выполнении исследовательских работ в школе? 

4. Как оценить результативность ученического исследования?

Задачи занятия

1. Освоить понятийный ряд, позволяющий описывать исследовательскую деятельность учащихся в образовании 

2. Понять специфику организации исследовательской деятельности в конкретных формах организованного обучения

3. Освоить методы развития мотивации учащихся и учителей к исследовательской работе.

В результате проведения занятия слушатели смогут

1. Применять основные термины, используемые при проектировании исследовательских работ школьников

2. Различать основные уровни проектирования исследовательской деятельности в образовательном учреждении 

3. Различать формы организации и понимать содержание учебно-исследовательской деятельности

Трудности занятия

1. Существование стереотипа ведущей роли репродуктивной подачи материала в рамках классно-урочной системы

2. Инерционность и нежелание значительной части учителей работать с учащимися индивидуально и за рамками сетки учебных предметов

3. Слабая теоретическая подготовка значительной части учителей в области альтернативных педагогических технологий

4. Отсутствие у учителей сформированного навыка проблемного подхода к объектам и явлениям.

Этапы проведения занятия

1 этап. Введение в курс. Вводный тренинг.

2 этап. Лекция «Модель организации исследовательской деятельности учащихся» с представлением пяти ее главных компонентов, использованием примеров ученических презентаций и методических фильмов о различных формах организации исследовательской деятельности.

3 этап. Семинар по обсуждению освоенного материала, организуемый как пример мини исследования.

Средства для организации самостоятельной работы слушателей

1. Базовая и аннотированная презентации по изучению основных компонентов модели исследовательской деятельности учащихся

2. Список вопросов на освоении понятийного аппарата исследовательской деятельности

2. Темы реферативных работ слушателей по основным компонентам модели организации исследовательской деятельности учащихся.

Основные результаты занятия
1. Освоение понятийного аппарата исследовательской деятельности учащихся. Активация базовых категорий понятийного аппарата.
2. Усвоение основных компонентов модели организации исследовательской деятельности учащихся (теоретические источники, понятия, содержания, формы реализации, результат и критерии его оценки).
3. Сформированные представления о возможности и границах применения исследовательской деятельности учащихся в различных формах в общеобразовательных учреждениях.
Содержание работы, расстановка акцентов, преодоление трудностей.
1 этап. Введение в курс.

На первом этапе необходимо выявить мотивы обучения слушателей по курсу «Школьники-исследователи», их ожидания, уровень подготовки в области педагогических методик, информационно-коммуникационных технологий,  опыт организации учебной работы со школьниками. Осознание этих моментов слушателями помогает им более целенаправленно осваивать содержание курса, фиксировать свое внимание на наиболее важных его разделах.
Начинается работа на семинаре со взаимного представления слушателей, которое предполагает освещение следующих вопросов:

· фамилия, имя отчество,

· место работы,

· профессия, специальность, стаж,

· практика самостоятельных исследований (научной работы) и руководства исследовательскими работами школьников,

· область профессиональных интересов,

· уровень владения компьютером,

· ожидания от курса.

Главной проблемой при обучении школьных учителей методике руководства исследовательским работами школьников является необходимость изменения традиционной в школьной практике позиции рассказчика (транслятора информации) и контролера на позицию искателя, исследователя, партнера школьника по экспериментированию и познанию неизвестного. Анализ этой ситуации предложен в тексте № 1.
Текст 1. О позиции учителя в современной школе.
В критике современной школы немало «достается» содержанию программы общего образования. При этом нередко указывается, что она перегружена предметами естественнонаучного цикла, не уделяет должного внимания гуманитарным дисциплинам, призванным воспитывать ценностную основу  личности, развивать компетенции и функциональные навыки (техники взаимодействия и коммуникации, ориентации в информационных полях и др.).

Основываясь на убеждении, что главная цель образования – развитие личности обучающихся, а содержание учебных программ является лишь средством, предметной основой, на которой развертывается взаимодействие учителя и ученика, формируется внутренняя среда учебного коллектива, отрабатываются способы их взаимодействия с внешним миром, мы придерживаемся точки зрения, что суть проблемы состоит не в том или ином содержании учебных программ, а в позициях, которые занимают участники образовательного процесса (прежде всего, учитель и ученик) в совместной учебной деятельности. Действительно, хорошо известно, что в разные эпохи образование, основанное то на философии (в античности), то на изучении религиозных текстов (в Средние века), то на науке (в Новое время) давало адекватные результаты в области развития личности обучающихся в том случае, если между учителем и учеником возникали отношения взаимного уважения, образованность выступала как одна из высших ценностей для обоих, а образовательный процесс строился на продуктивной основе, предполагающей  мотивацию, внутреннюю целеположенность учения как средства собственного развития. Указанные факторы как раз и характеризуют специфические субъектные позиции участников образовательного процесса – залог его успешности и результативности. Из этого, в частности, следует, что для гуманизации и гуманитаризации образования, о которых уже давно и много говорят, вовсе не нужно менять содержание образования, достаточно изменить позиционную структуру образовательного процесса, т.е. внутренние позиции, с которыми учитель и ученик приходят в школу.

Как же инициировать учителя и ученика занимать такие позиции, как спроектировать образовательный процесс таким образом, чтобы эти позиции устойчиво воспроизводились в ходе обучения?

Проанализируем характерную позиционную структуру в современной школе. Для этого сначала рассмотрим предметное содержание образования и исторические корни его нынешнего состояния. Достаточно широко признано, что научный характер современного содержания образования обусловлен в основном потребностями производства в квалифицированной рабочей силе. На территории современной России при формировании пусть даже и вариативных программ в основном сохранилась парадигма технократического образования, что традиционно (с советского времени) было направлено на воспроизводство инженерно-технических кадров – основы обороноспособности страны и успешной работы военно-промышленного комплекса. Эти факторы определяют научность содержания общеобразовательной программы. Но научны ли эти программы по формам реализации в образовательной практике?

Для того, чтобы разобраться в этом, проанализируем цепочку от получения учеными объективно новых знаний до их усвоения обучающимся школьником.

Как мы видели, основная часть предметного содержания общеобразовательной программы, информации, усваиваемой школьником во время обучения, была получено в сфере науки. В ней эти знания выступали и выступают сейчас в качестве живой традиции, существуют  и развиваются в контексте научной культурно-профессиональной традиции. Они могут быть подвергнуты сомнению, критике; история показывает: неоднократно в науке широко признанные теории ниспровергались и их место занимали новые – достаточно вспомнить дискуссии о курпускулярной и волновой природе электромагнитного излучения и многие другие научные баталии.

Ученые, производители и носители научных знаний, обладают правом тем или иным образом их трактовать, анализировать, сомневаться и критиковать, изменять в ходе научных дискуссий. Ощущение и чувствование научного знания как непрерывно меняющегося, постоянно усомневаемого, развивающегося, составляет характерную черту менталитета ученого, особенность существования научного сообщества в целом. Вместе с тем, ученые имеют перед обществом легитимное право на такого рода работу и внесение изменений в существующую в обыденном общественном сознании картину мира.

Научное сообщество в значительной мере выполняет задачу отбора круга той информации и тех знаний, которые должны входить в программу общего образования, иными словами определяет «интеллектуальный портрет» полноценного гражданина своей страны. После отбора перечень такой информации передается в сферу образования, педагогическому сообществу, где этот круг информации обеспечивается и подкрепляется необходимыми педагогическими технологиями, дидактическими системами и затем используется в массовом обучении.

Такой порядок существовал не всегда: вплоть до Нового времени процесс образования обычно не был отделен от процесса профессиональной деятельности. Так, мальчишка-подмастерье обучался в мастерской у кузнеца, профессионально занимавшегося кузнечным делом, в церковно-приходских школах детей учили действующие священнослужители, в университетах студентов учили известные философы (кстати, в этом отношении университет оказался одной из немногих образовательных систем, где сохранился принцип совмещения обучения молодежи с профессиональной деятельностью обучающего). Такое совмещение имеет важнейшую особенность: в нем знания и умения в глазах обучающегося имеют характер живой традиции - учитель, занимаясь сам профессиональной деятельностью, выступает как творец ее норм, носитель ее ценностей. Учащийся видит перед собой образец для собственных профессиональных планов и притязаний, процесс учения оказывается для него внутренне целеположенным и мотивированным.

В Новое время, после отделения образования от профессиональной деятельности и возникновения особой педагогической профессиональности,  случилось принципиальное для нас явление: знание стало отчуждено от его непосредственных производителей и носителей; задача его дальнейшей передачи учащимся была делегирована профессиональному  сообществу педагогов. При этом был запущен процесс превращения «знание-живой традиции» в «знание-догму». Согласно словарю «Догма – положение, признаваемое непререкаемым, беспрекословным и неизменным…». Будучи отчуждены от процесса получения и изменения знаний, педагоги склонны трактовать содержание образовательной программы в качестве догмы – набора застывших фактов, которые должны быть усвоены учащимися как безусловно истинные, неусомневаемые. Подчеркну, что речь не о том, что педагоги «нехорошие» или «безинициативные» и пр. Речь о том, что в силу характера своей профессиональной деятельности они объективно не могут адекватно рефлексировать моменты, связанные с развитием научного знания и научной картины мира, поскольку существуют внутри своей специфической культурно-профессиональной традиции (точно также, как ученые не владеют технологией массового организованного обучения и должны проходить переподготовку при желании работать в школе ). Поэтому, как правило, педагоги не имеют средств выработки собственного научного отношения к преподаваемому предмету, легитимного перед научным сообществом и обществом в целом права собственной трактовки предмета. Происходит отделение фактологического материала от этой традиции и знания догматизируются, «застывают», становятся механической суммой ретранслируемых положений и установок. Отсюда устойчиво воспроизводящийся в образовательной системе и часто критикуемый преимущество репродуктивный характер образования в современной школе, характерный внешнем (со стороны учителя и администрации) целеполаганием учебной деятельности школьника и  объект-субъектным характером отношений учителя и ученика. Такое положение ставит ученика в позицию механического вместилища для суммы предуготованных ему неподвижных знаний, снижает возможность для творчества, основное условие которого – возможность живого общения с традицией и движений в ней. Нормативным отражением такой ситуации является ЗУНовский подход к оценке качества образования, когда уровень обученности школьников измеряется количественными характеристиками объема усвоенной информации и умением решать стандартные проблемные ситуации.

Как же можно исправить сложившиеся положение? Одним из весьма действенных путей, дающий неплохие результаты на практике, является привнесение в школу живой научной культурно-профессиональной традиции, носителями которой являются творцы нового знания – ученые. При этом каждый учитель прикасается к процессу производства знаний, причем лично, путем общения с ученым; выходит на понимание, ощущение вечного и постоянного движения и изменения знания. Для этого необходимо привлечь в школу действующих ученых, которые относятся (за этим словом очень много стоит – живут, двигаются, общаются и т. д.) к знанию не как к догме, а как к живому, парадоксальному, движущемуся явлению. Как только возникает ощущение движения, развития, становится понятной возможность ставить собственные учебные задачи, находить средства и достигать поставленных целей, т. е. учащийся получает возможность реализовывать себя в образовательном процессе, а его деятельность становится продуктивной, достигающей поставленных целей. Таким образом у учащихся развивается творческое отношение к изучению предлагаемых предметов, а на их материале открывается возможность самых разнообразных педагогических воздействий, несущих творческий, воспитательный, развивающий и т. д. смыслы.

Практическая работа происходит в группах. Деление на группы является одним из средств раскрепощения слушателей, взятия ими на себя определенных игровых ролей.
Рекомендации тренеру-методисту.

Настоящие рекомендации по работе в малых группах относятся ко всему практическому курсу. В последующих занятиях будут приводиться ссылки на этот раздел. Некоторые детали работы в малых группах будут различаться в разных занятиях (принцип разделения на малые группы, тематическое содержание заданий). Это будет специально оговариваться в тексте пояснений к анкетам.

Организатор тренинга предлагает слушателям разделиться на малые группы с численностью от 5 до 7 человек. Необходимо организовать несколько групп (количество групп определяется спецификой задания, обычно 3-4 группы). В случае большой численности слушателей, возможно, организовать дополнительную группу, участники которой возьмут на себя роль психологов – наблюдателей, помогающих проводить рефлексивную оценку мини-семинара. 

Методика работы в малых группах:

· Деление на группы. Самый простой способ деления заключается в том, что руководитель тренинга предлагает объединиться рядом сидящих участников тренинга и организовать импровизированный круглый стол. (Возможность трансформирования аудитории от лекционной в групповую и обратно является обязательным условием для проведения тренинга в формате мини-семинара). Лекционный дизайн аудитории предполагает, что кресла (стулья, парты) слушателей повернуты в сторону «кафедры» (рабочего места лектора, преподавателя). Групповой дизайн, иначе дизайн «круглого стола» предусматривает возможность расстановки кресел таким образом, чтобы все участники малой группы находились лицом друг к другу. На первый взгляд такое формальное требование к аудитории может показаться второстепенным, однако практика проведения тренингов указывает на важность такого условия.

· Простейший путь разделения на группы имеет ряд недостатков: часто в одну группу попадают представители одного учреждения со сложившимися ролевыми установками у себя в коллективе. В таких условиях ряд участников тренинга могут занять привычную пассивную позицию. Более предпочтителен игровой тип деления, при котором участники получают карточки с ролевой позицией для работы в малой группе («директор школы», «член родительского комитета», «профсоюзный лидер», «организатор досуговой деятельности» и т.п.). Такой порядок задает игровой контекст работы, способствует раскрепощению, более свободному изложению мнений. В любом случае «перемешивание» аудитории полезно уже тем, что слушатели пересаживаются, т.е. начинают проявлять минимальную активность.
· Делить слушателей на группы можно путем раздачи карточек нескольких определенных признаков (например, цветов). Дополнительные ролевые признаки можно ввести, деля слушателей, например, на «семьи» с разными фамилиями. Это позволяет распределить обязанности в группе (например, «глава семьи», «старший сын» и т. д.), в ряде тренингов фамилия может нести определенную позиционную смысловую нагрузку. Так, семья «Голицыных» обсуждает предмет тренинга с позиции дворянского сословия, семья «Морозовых» - с позиции купечества, добровольно берущего на себя корпоративную ответственность за социальные программы, семья «Ивановых» занимает позицию крестьянской общины и т. д.
· Выдача анкет и заданий. Руководитель тренинга раздает анкеты (желательно каждому участнику) и подробно объясняет задание. Задача ставится следующим образом: внимательно ознакомиться с текстом задания, обсудить их в группе, выяснить неясные моменты. Руководитель должен разрешить непонятные для слушателей вопросы: два, три раза обстоятельно разъяснить цель, задачи и порядок работы, подчеркнуть игровой характер тренинга и прямую зависимость успешности мероприятия от индивидуальной активности участников. Руководитель тренинга инициирует участников на групповое обсуждение, в случае необходимости делает игровые подсказки. Настойчиво объясняет, что от каждой группы необходимо выступление продолжительностью три минуты. Выбранный выступающий становится ситуативным лидером малой группы. На заполнение анкеты в группах дается 5-10 минут. В каждой группе выбирается секретарь, который записывает формулировки в анкеты. При этом у каждого слушателя должен быть свой экземпляр анкеты. Необходимо, чтобы таблица, разъясняющая основные положения заполняемой анкеты, во время выполнения заданий высвечивалась на общем экране или на экранах учебных мониторов. Не рекомендуется увеличивать время заполнения анкеты, это не будет способствовать успешности решения основных задач тренинга.

Обсуждение исходных представлений слушателей о проектно-исследовательской деятельности.  Работа на этом этапе также направлена на складывание творческого мини-коллектива в группе слушателей, их раскрепощение; выявление исходных представлений и актуализацию основных положений, связанных с проектно-исследовательской деятельностью.
Рекомендации тренеру-методисту.

Слушатели делятся на группы, каждой группе дается задание сформулировать специфику определенного типа проекта, из числа встречающихся в образовании, науке, на производстве, в социальной жизни. Необходимо сформулировать следующие позиции: ЦЕЛЬ, ПРЕДМЕТ, СРЕДСТВО, РЕЗУЛЬТАТ, КРИТЕРИИ ОЦЕНКИ РЕЗУЛЬТАТИВНОСТИ.
Можно предложить слушателям следующие типы проектов:
· Исследовательский проект,
· Социальный проект,
· Информационный проект,
· Инженерный проект,
· Педагогический проект.
При подведении итогов руководитель тренинга фиксирует различия в этих типах проектов.
2 этап. Лекция «Модель организации исследовательской деятельности учащихся» с представлением пяти ее главных компонентов, использованием примеров ученических презентаций и методических фильмов о различных формах организации исследовательской деятельности».
Текст 1. Концептуальные основания моделирования организации исследовательской деятельности учащихся.

В современном образовании часто употребляется понятие «модель». Более того, утверждается, что описание опыта того или иного образовательного учреждения, осуществляющего экспериментальную деятельность, должно выходить на модельность; это необходимое условие осознания опыта коллективом, возможности творческого отношения к нему, когда опыт предстает не в виде зафиксированной и описанной локальной практики и организованной в ней последовательности действий, а представляет собой совокупность принципов, в соответствии с которыми могут осуществляться действия в самых разных условиях. Это позволяет  использовать этот опыт в других образовательных учреждениях – когда базовые принципы модели реализуются в этих образовательных учреждениях и инновационная практика в главных своих чертах воспроизводится – транслируется.

Моделирование является одним из методов научного исследования, в процессе которого выявляются и фиксируются существенные, генетические связи между элементами системы или группы явлений. Исторически моделирование возникло в области естественно-математических наук. Так, ряд известных экспериментов в физике был поставлен на моделях. Известен метод математического моделирования, когда существенные связи между объектами описываются математическими формулами, а затем рассчитывается ход развития системы (например, благодаря созданной модели солнечной системы астрономы рассчитывают точные даты и области солнечных затмений на много лет вперед).

В середине прошлого века В.А.Штоф опубликовал ряд фундаментальных работ по проблемам моделирования. Он отмечал, что “под моделью - понимается такая мысленно представляемая или материально реализованная система, которая отображает и воспроизводит объект так, что ее изучение дает новую информацию об этом объекте».

Метод моделирования пришел и в гуманитарных науки, где закрепился в таких дисциплинах, как история, социология, педагогика и др. В литературе отмечается (например, В.И.Загвязинский)
, что «под социально-педагогическим моделированием понимается отражение ведущих характеристик преобразуемой системы (оригинала) в специально сконструированном объекте-аналоге (модели), который в чем-то проще оригинала и позволяет выявить то, что в оригинале скрыто, неочевидно в силу его сложности и завуалированности сущности многообразием явлений».

В.П.Зинченко так характеризует понятие модели: «В общем случае под моделью понимается функциональный гомоморфный перенос (отображение) части внешнего мира на систему понятий (изображений, визуализированных картин, символов, знаков). Это отображение не является изоморфным, т. е. взаимно однозначным, однако оно сохраняет существенные связи между элементами внешнего мира или первичной модели. Последнее свойство позволяет модели быть не только описательной, но и предсказательной».

В педагогике В.В.Давыдов ввел понятие учебной модели.

Известно несколько классификаций моделей по их типам. Если обобщить приводимые авторами характеристики, то в целом все разнообразие моделей можно свести к следующим видам: структурные (отражающие наиболее важные звенья системы), функциональные (отражающие назначение основных звеньев системы), аналоговые (устанавливающие соответствие различных систем), генетические (отражающие принципы развития элементов системы), смешанные и др.

Алгоритм создания моделей – моделирование можно представить как последовательность следующих действий:

1. Постановка задачи по выделению и исследованию ключевых свойств объекта.

2. Констатация затруднительности или невозможности исследования объекта в натуре.

3. Выбор схемы (модели), достаточно хорошо фиксирующей существенные свойства объекта и легко поддающейся исследованию.

4. Экспериментальное изучение модели в соответствии с поставленной задачей.

5. Перенос результатов изучения модели на оригинал.

6. Проверка этих результатов.

В нашем случае при моделировании исследовательской деятельности учащихся необходимо говорить о двух видах моделей: во-первых, модели предметной исследовательской деятельности учащихся (это модель структурная, задающая алгоритм организации цикла учебного исследования – т. е. что, как и в какой последовательности делает ребенок), во-вторых о модели проектирования и организации исследовательской деятельности учащихся (это модель функциональная, определяющая существенные элементы исследовательской деятельности, воспроизводство которых позволяет фиксировать ее наличие в реальной практике, эти элементы должны учитываться при проектировании исследовательской деятельности в образовательных учреждениях различного типа). 

Первый контекст описан в наших работах
 и здесь мы на нем останавливаться не будем. Отметим лишь, что в процессе исследовательской деятельности реализуются следующие этапы (вне зависимости от области исследования), характерные для исследований в научной сфере: постановка проблемы, изучение теории, связанной с выбранной темой, выдвижение гипотезы исследования, подбор методик и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, собственные выводы. Такая цепочка является неотъемлемой принадлежностью исследовательской деятельности и определяет ее структурную модель.

В развитии исследовательской деятельности учащихся в России имеются давние традиции. Так, во многих регионах создавались и функционировали юношеские научно-технические общества и малые академии наук. Деятельность многих юношеских научно-технических обществ нередко сводилась к реализации в среде старших школьников модели функционирования академических исследовательских коллективов, реализации в упрощенном виде исследовательских задач лабораторий научно-исследовательских институтов. Главной целью этой деятельности являлась подготовка абитуриентов для вузов и формирование молодой смены для научно-исследовательских институтов. На деле это означало реализацию учебно-воспитательного процесса в более индивидуализированном виде в дополнительно вводимой предметной области. В современных условиях, когда актуален вопрос о снижении учебной нагрузки детей, значение термина «исследовательская деятельность учащихся» приобретает несколько иное значение. В нем уменьшается доля профориентационного компонента, факторов научной новизны исследований, и возрастает содержание, связанное с пониманием исследовательской деятельности как инструмента повышения качества образования. 

При постановке задачи обучения учителей и школьных коллективов технологии исследовательской деятельности в работе со школьниками главным становится выделение ключевых звеньев (смысловых компонентов) модели проектирования и организации исследовательской деятельности и определение условий их воспроизводства в образовательных учреждениях. Создание такой  функциональной модели обусловлено необходимостью:

1. Выделения и фиксации базовых внутренних характеристик исследовательской деятельности учащихся, определяющих ее эффективность и отличающих от других образовательных технологий;

2. Определения эффективных принципов трансляции и перепроектирования конкретных форм организации исследовательской деятельности в условиях разнообразных образовательных учреждений в соответствии с их спецификой;

3. Создания критериев экспертизы реально существующих практик организации исследовательской деятельности в соответствии с базовыми принципами модели.

Итак, нам необходимо выделить существенные смысловые компоненты модели проектирования и организации исследовательской деятельности учащихся, как она существует в развитых своих формах в учреждениях, успешно реализующих технологию исследовательской деятельности (феноменологический подход – выделение и описание прецедентов успешных практик, выделение общих принципов их работы). Этими компонентами являются: 

1) Теоретические основания – научные концепции, на которых строятся представления об исследовательской деятельности и возможностях ее применения в образовательном процессе; описания успешных практик реализации проектно-исследовательской деятельности в различных социально-исторических условиях

2) Основные понятия – те категории и термины, в которых может быть описана исследовательская деятельность учащихся и которые затем становятся рабочим языком при практической работе в учреждениях. Такой рабочий язык позволяет учителям перейти от языка эффективности усвоения учебной информации по каждому из предметов к языку развития учащихся средствами исследовательской деятельности на материале учебных предметов;

3) Содержание (в отличие от реализации образовательного процесса средствами других технологий) – что при реализации исследовательской деятельности передается от старшего поколения к младшему (от учителя к ученику) и при этом является ценным и значимым для обеих сторон;

4) Средства и формы реализации образовательного процесса – в каких существующих формах образовательной деятельности (урок, кружок, поездка и др.) исследовательская деятельность может быть реализована, каковы условия воспроизводства (а не деградации) образовательного смысла исследовательской деятельности;

5) Образовательный результат и критерии оценки его качества – что мы понимаем под результатом исследовательской деятельности учащихся.

Если в реальной практике можно выделить перечисленные смысловые компоненты, то можно говорить о том, что исследовательская деятельность в учреждении по факту присутствует. 

Определение основных смысловых компонентов модели еще не дает реального инструмента проектирования и организации исследовательской деятельности в конкретной школе. Для этого коллектив должен инвентаризировать имеющийся в учреждении опыт, выявить актуальность технологии исследовательской деятельности для его развития, спланировать работу по конкретным направлениям. Последовательность этапов такой работы можно описать следующей цепочкой: 

1.   Раскрытие и конкретизация основных смысловых компонентов модели проектирования и организации исследовательской деятельности учащихся в коллективе; 

2. Выделение специфических особенностей учреждения и контингента обучающихся по отношению к смысловой модели (какие функции исследовательской деятельности могут эффективно «работают» в этих условиях);

3. Определение форм и направлений осуществления исследовательской деятельности, которые могут быть эффективно реализованы в условиях обозначенной специфики;

4. Включение указанных форм в учебный и годовой план учреждения;

Так, например, в условиях гимназии или лицея главной функцией исследовательской деятельности может быть организация на ее основе профильного обучения, поэтому здесь необходима разработка курсов по выбору, введение в базисную сетку часов на выполнение исследовательских проектов, организация системы индивидуального консультирования и защиты этих проектов. В основной школе на основе исследовательской деятельности эффективной  оказывается организация общеучрежденческих проектов на основе работы разновозрастных групп дополнительного образования. В учреждения дополнительного образования оказывается наиболее эффективным организация выездных форм работы, включая экскурсии и экспедиции и т. д. Очевидно, что задачи и формы исследовательской деятельности должны соответствовать контингенту учащихся, возрастным особенностям их развития, специфике познавательной мотивации, в противном случае учебные исследования могут оказаться неэффективными и даже вредными.

Рассмотрим подробнее основные смысловые компоненты модели проектирования и организации исследовательской деятельности учащихся:

1) Теоретические основания.

В основе представлений об исследовательских навыках мышления лежат идеи выдающихся отечественных психологов: культурно-историческая теория Л.С.Выготского, идеи проблемного обучения И.Я.Лернера, концепция развивающего обучения В.В.Давыдова, теория рефлексивного мышления Н.Г.Алексеева, идеи о развитии субъектности в онтогенезе В.И.Слободчикова. Концепция основывается на результатах работы ряда педагогических школ, предложивших модели организации исследовательского обучения с учащимися различного возраста: это проектный метод Д.Дьюи, обосновавший необходимость актуализации учебного материала для конкретного учащегося, концепция свободного воспитания С.Т.Шацкого, практика движения юношеских научных обществ и малых академий наук 1950-80-х годов. 

Одной из главных составляющих образования является его наполнение реальным предметно-тематическим и культурно-историческим содержанием. В этом один из решающих факторов актуальности исследовательской деятельности учащихся. Отечественная научная традиция дала ряд выдающихся ученых, создавших научно-философские обобщения, раскрывающие единство процессов, происходящих на Земле. Современная теория и практика исследовательской деятельности учащихся развивается в  постоянном взаимодействии ряда проектно-исследовательских школ, существующих в разных регионах России и обогащающих друг друга идеями и формами практической реализации учебного исследования. Это взаимодействие создает сообщество и сеть исследовательской деятельности в стране. К наиболее крупным элементам этой сети можно отнести: Московский городской Дворец детского (юношеского) творчества и Лицей № 1553 (Всероссийский конкурс юношеских исследовательских работ им. В.И.Вернадского), ДНТО «Интеллект будущего» г. Обнинск (Программа «Юность. Наука. Культура»), МГТУ им. Баумана (Программа «Шаг в будущее»), СПбДТЮ (Программа «Ученые будущего») и др.

Отдельно необходимо остановиться на следующих источниках концепции исследовательской деятельности учащихся:

- представления Л.С.Выготского о соотношении обучения и развития и конструировании педагогического процесса на основе создания зон ближайшего развития. «…существенным признаком обучения является то, что оно создает зоны ближайшего развития, т. е. вызывает у ребенка к жизни, пробуждает и приводит в движение ряд внутренних процессов развития. Сейчас для ребенка эти процессы возможны только в сфере взаимоотношений с окружающими и сотрудничества с товарищами, но, продлевая внутренний ход развития, они становятся внутренним достоянием самого ребенка» Выготский Л. С. Педагогическая психология. с 388. В нашем случае механизмом создания зон ближайшего развития выступает  проектирование и реализация исследовательских задач со школьниками – в условиях коллективной работы в рамках класса, тематической специализации, применения разнообразных форм работы и привлечения специалистов из сферы науки.

- принципы построения деятельностного содержания образования, разработанные В.В.Давыдовым. Центральным здесь является вопрос о «психологических новообразованиях», возникающих у учащихся в процессе учебной деятельности и разработке этого процесса исходя из наиболее эффективного возникновения и развития этих новообразований. Для младшего школьного возраста В.В.Давыдов выделяет «следующие основные новообразования: учебная деятельность и ее субъект; абстрактно-теоретическое мышление; произвольное управление поведением».

Важнейшим является разработанные В.В.Давыдовым представление о теоретическом мышлении. «В основе теоретического сознания и мышления лежит содержательное обобщение. Человек, анализируя некоторую развивающуюся систему предметов, может обнаружить ее генетически исходное, существенное или всеобщее основание.... Опираясь на это обобщение, человек способен затем мысленно проследить происхождение частных и единичных особенностей системы из генетически исходного, всеобщего ее основания. Теоретическое мышление как раз и состоит в том, чтобы создавать содержательное обобщение той или иной системы, а затем мысленно строить -эту систему, раскрывая возможности ее всеобщего основания». Таким образом, теоретическое мышление, в отличие от эмпирического, схватывает мир в динамике, позволяя вскрывать причинно-следственные связи, прогнозировать развитие ситуаций (этот его контекст остается скрытым, когда термин «теоретическое мышление» понимается в его бытовом лексическом значении). Исследовательская деятельность является эффективным средством развития теоретического мышления как позволяющая на конкретном материале фиксировать причинно-следственные связи, устанавливать результаты развития процессов, производить содержательные обобщения и восхождение «от частного к общему». В «теории учебной деятельности и ее субъекта» В.В.Давыдова «речь идет не об усвоении человеком знаний и умений вообще, а именно об усвоении, происходящем в форме специфической учебной деятельности. В процессе ее осуществления школьник овладевает теоретическими знаниями. Их содержание отражает происхождение, становление и развитие какого-либо предмета». «…школьники выполняют учебную деятельность совместно, поддерживают друг друга в принятии и решении задачи, проводят диалоги и дискуссии о выборе лучшего пути поиска (именно в этих ситуациях и возникают зоны ближайшего развития). Иными словами, на первых этапах учебная деятельность выполняется коллективным субъектом».

«В процессе обучения и воспитания «человек присваивает ценности материальной и духовной культуры. Это осуществляется в ходе собственной деятельности, адекватно воспроизводящей те виды деятельности и способностей ранее живших людей, посредством которых эти ценности сами возникали и развивались» (см.: Леонтьев А. Н. Проблемы психического развития. 4-е изд. М., 1981). Таким образом при воспроизводстве практики исследовательской деятельности воспроизводятся условия и нормы деятельности возникшие и существовавшие в сфере науки и, соответственно, присвоение ценностей духовной и материальной культуры. Таким образом исследовательское обучение носит деятельностный характер.

- представления о становлении и развитии субъектности в онтогенезе, формировании и развития со-бытийных общностей В.И. Слободчикова. Здесь важнейшим является вопрос о периодизации жизни и ведущих психических процессах в различных возрастах. С этой точки зрения принципиальным является дифференциация функций исследовательской деятельности при ее реализации с учащимися разного возраста. Так или иначе, исследовательская деятельность является средством становления субъектности ребенка, но для разных возрастов это становление имеет в каждом случае свою специфику.

- основные принципы построения рефлексивного мышления Н.Г. Алексеева. Главное здесь – что специально культивируемый навык рефлексии собственных действий позволяет учащимся сформировать и предъявить себе модель эффективности собственных действий и механизм повышения этой эффективности.

- основные положения концепции проблемного обучения И.Я. Лернера, предполагавшего необходимость создания проблемных ситуаций в обучении как главного средства развития мышления. В соответствии с концепцией И.Я. Лернера исследовательский метод является высшей, наиболее продуктивной формой проблемного обучения и ведет к «перестройке в сознании интеллектуально развитого субъекта всех других знаний и умений, каким бы путем они ни были приобретены», выполняя таким образом интегрирующую функцию.

- идеи о средовом принципе построения образования С.Т. Шацкого. Здесь важно, что образование как процесс передачи предметно-знаниевых, опытных и ценностных оснований от старшего поколения к младшему наиболее эффективно происходит внутри среды, включающей, помимо учителя, специалистов из разных областей, несущих с собой соответствующую культуру и образцы профессиональной деятельности. 
- концепция построения образовательного сообщества на принципах развития научных школ, в выделении которых существенными являются представления М.Г. Ярошевского. Наука как культурный институт выработала механизм воспроизводства научного сообщества, норм и традиций научно-исследовательской деятельности. По мнению многих исследователей, таким механизмом являются научные школы. Феномен научной школы рассматривался и педагогами. Так, С.И. Гессен писал:   «Метод научного мышления передается путем устного предания, носителем которого является не мертвое слово, а всегда живой человек. На этом именно зиждется незаменимое значение учителя и школы. Никакие книги никогда не могут дать того, что может дать хорошая школа». 

М.Г. Ярошевский выделяет, среди прочих, следующие важные для нас признаки научной школы: наличие лидера, задающего вектор развития научной школы, наличие исследовательской программы, объединяющей коллектив на основе единой цели; общность подходов (или едина парадигма) совместной деятельности. В недавних исследованиях Н.А. Логиновой выделяются аналогичные признаки: наличие программы, разработанной лидером, непосредственное общение коллектива школы, наличие методического инструментария исследований, наличие внутренних стандартов оценки деятельности. На основе совместной разработки исследовательской программы ученических исследований и ее последующей реализации складывается единое видение, единый подход к исследовательской деятельности у членов педагогического коллектива и  у выполняющих исследовательскую работу учащихся, происходит увязка и сближение функциональных связей «коллега-коллега» и «духовный наставник-младший товарищ», которые в дальнейшем определяют лицо проектно-исследовательской школы – разновозрастного коллектива образовательного учреждения.

Совокупность перечисленных оснований позволяет сформулировать суть концепции исследовательской деятельности учащихся: развитие деятельностного содержания образования на основе создания многопозиционной образовательной среды образовательного учреждения (учащиеся, педагоги, ученые, эксперты и др.), функционально представляющего собой аналог научной школы, и реализации в ней учебных исследовательских задач. В процессе этой деятельности происходит формирование и развитие важнейших психических функций учащихся на каждом возрастном этапе, теоретического мышления, рефлексивных способностей, в конечном счете - становление субъектности учащихся. Центральным звеном является деятельностное содержание образование, которое конкретизируется через систему представлений о структуре научной картине мира, приобретением личного опыта реализации исследовательских задач, выработке ценностных отношений и смыслов «в пространстве культуры и времени истории» (В.И. Слободчиков).

При этом на различных уровнях образования и для различных видов образовательных учреждений исследовательская деятельность учащихся имеет свои специфические функции. Их можно охарактеризовать следующим образом: 

· в дошкольном образовании и начальной школе – сохранение исследовательского поведения учащихся как средства развития познавательного интереса и становления мотивации к учебной деятельности;

· в основной школе – развития у учащихся способности занимать исследовательскую позицию, самостоятельно ставить и достигать цели в учебной деятельности на основе применения элементов исследовательской деятельности в рамках предметов учебного плана и системы дополнительного образования;

· в старшей школе – развития исследовательской компетентности и предпрофессиональных навыков как основы профильного обучения;

· в дополнительном образовании – создания условий для развития способностей и склонностей обучающихся в соответствии с их специфическими потребностями в условиях гибких образовательных программ и индивидуального сопровождения; допрофессиональная подготовка талантливых детей с диссинхронией развития;

· в профессиональном образовании – повышения культуры профессиональной проектной деятельности путем развития аналитических и прогностических способностей обучающихся средствами исследования;

· в системе повышения квалификации и переподготовки кадров – развития навыков творческого проектирования педагогической деятельности на основе применения учебного исследования и формирования культуры реализации исследовательских работ со школьниками.

2) Основные понятия.

Исследовательская деятельность учащихся – образовательная технология, использующая в качестве главного средства учебное исследование. Исследовательская деятельность предполагает выполнение учащимися учебных исследовательских задач с заранее неизвестным решением, направленных на создание представлений об объекте или явлении окружающего мира, под руководством специалиста – руководителя исследовательской работы. 

Учебное исследование – образовательный процесс, реализуемый на основе технологии исследовательской деятельности. Основные характеристики учебного исследования: 1) Выделение в учебном материале проблемных точек, предполагающих неоднозначность; специальное конструирование учебного процесса «от этих точек» или проблемная подача материала; 2) развитие навыка формирования или выделения нескольких версий, гипотез (взгляда на объект, развития процесса и др.) в избранной проблеме, их адекватное формулирование; 3) развитие навыка работы с разными версиями на основе анализа свидетельств или первоисточников - (методики сбора материала, сравнения и др.); 4) работа с первоисточниками, «свидетельствами» при разработке версий; 5) развитие навыков анализа и принятия на основе анализа одной версии в качестве истинной.

Исследовательское поведение – одна из фундаментальных форм взаимодействия живых существ с реальным миром, направленная на его познание, сущностную характеристику деятельности человека (А.Н. Поддьяков)
.

Исследовательские способности – индивидуальные особенности личности, являющиеся субъективными условиями успешного осуществления исследовательской деятельности (А.И. Савенков)
.

Исследовательская позиция – значимое личностное основание, исходя из которого человек не просто активно реагирует на изменения, происходящие в мире, но ему потребностно искать и находить ранее им неизведанное. Исследовательская позиция проявляется и развивается в ходе реализации исследовательской деятельности (А.С. Обухов)
.

Исследовательский проект учащегося – проект по выполнению им исследовательской работы, который разрабатывается совместно с руководителем в соответствии с этапами, обозначенными в п. «Исследовательская деятельность учащихся». При проектировании исследовательской деятельности в качестве основы берется модель и методология исследования, разработанная и принятая в сфере науки за последние несколько столетий. При этом развитие исследовательской деятельности учащихся нормируется выработанными научным сообществом традициями с учетом специфики учебного исследования. Главной целью исследовательского проекта учащегося является получение представлений о том или ином явлении.

Педагогический проект руководителя исследовательской работы – проект, направленный на организацию образовательного процесса с учащимися на основе применения учебного исследования. Главной целью этого проекта является достижение образовательного результата – развитие способностей учащихся анализировать полученные данные, планировать ход выполнения работы, занимать исследовательскую позицию. С этой целью руководитель анализирует склонности и способности учащихся, возрастные особенности психического развития, предлагая те или иные темы работ, адаптирует методики, создает условия для проявления познавательной инициативы учащихся.

Авторская позиция учащегося в учебных исследованиях. Как было сказано, главной целью исследований школьников является развитие их способности занимать исследовательскую позицию по отношению к окружающим явлениям, навыков аналитического мышления. Это достигаются наилучшим образом тогда, когда учащимся создаются условия для самостоятельной постановки задач исследования, выбора объекта, попыток анализа, выдвижения версий (гипотез) развития исследуемого явления. При этом учащийся действует в соответствии с своими интересами и предпочтениями, занимает творческую, авторскую позицию при выполнении исследования, т. е. самостоятельно ставит цели своей деятельности. Из этого следует, что на каждом этапе исследований нужно дать учащемуся определенную свободу в работе, иногда даже в ущерб методике, - иначе исследование может постепенно превратиться в обычную при репродуктивной системе обучения последовательность стандартных учебных этапов.

Метод проектов - способ эффективного выстраивания какого-либо типа деятельности. Это метод, позволяющий спланировать исследование, конструкторскую разработку, управление и т. д. с тем, чтобы достичь результата оптимальным способом. В этом смысле любая сознательная деятельность является проектом постольку, поскольку предполагает достижение этого результата и работу по организации и планированию движения к нему. Нужно хорошо понимать, что проект реализации исследования не является проектом, а остается исследованием, которое организовано  проектным методом.

Учебное исследование и научное исследование. Основная особенность  исследования в образовательном процессе - то, что оно является учебным. Если в науке главной целью является получение новых знаний, то в образовании цель исследовательской деятельности - в приобретении учащимся функционального навыка исследования как универсального способа освоения действительности, развитии способности к исследовательскому типу мышления, активизации личностной позиции учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний (т. е. самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми  для конкретного учащегося).

3) Содержание и цели обучения. 

Проблема построения нового содержания образования  уже давно обсуждается в педагогическом сообществе. В соответствии с современными достижениями личностно-ориентированной педагогики, компетентностного подхода и др. определяющими содержание образования параметрами являются:

- объем информации, обеспечивающий возможность построения ориентационных сетей (или карт) человека в системе накопленных человечеством знаний (или знание куда обратиться за той информацией, в которой в данный момент возникла необходимость);

- опыт, личностно присвоенный, организации и реализации предметных деятельностей различного вида; знание о том, что и как необходимо сделать, чтобы самостоятельно достигнуть намеченного результата;

- практика выстраивания личностного отношения к предмету деятельности, ее последствиям, способом собственной самореализации в этой деятельности. Знание о том, зачем то, или иное действие нужно или не нужно делать, представления о разнообразных последствиях этого действия, морально-этическая его квалификация. Через освоение такой практики деятельность учащегося становится рефлексивной, а сам он субъективируется в этой деятельности.

- возможность и способность стоить эффективные коммуникации. 

В соответствии с этим главными составляющими содержания образования при реализации исследовательской деятельности являются: 

1) Построение ориентационных сетей учащихся, позволяющих им вписывать любое явление или информацию в общую систематику имеющейся у них картины мира; 

2) Приобретение опыта реализации исследования, выражающееся в самостоятельном проведении исследовательского цикла от начала и до конца и освоении его структурных элементов; 

3) Выстраивание личностного отношения к объекту исследования и его результатам, включая развитие рефлексивного мышления, а также способность эмоционально-нравственной оценки собственных действий; 

4) Способность строить эффективные коммуникации для достижения результата, включая фиксацию недостающего ресурса, формирование запроса по его поиску, формулирование собственных наличных ресурсов для их предъявления как условия вступления в коммуникацию. 

Можно сформулировать основные функции, которые учебное исследование имеет в образовательном процессе:

- путь повышения эффективности усвоения учащимися знаний, умений, навыков, освоения государственных образовательных программ общего образования и достижения соответствующих образовательных стандартов. Эту задачу общего образования никто не отменял, и исследовательская деятельность может оказаться наиболее эффективной технологией её достижения;
- инструмент становления и развития психических функций, общих и специальных способностей, мотивационных установок учащихся. В этом аспекте исследовательская деятельность выступает как образовательная технология построения общего образования, ориентированная на задачи развития, способ обновления содержания общего образования через развитие деятельностных способностей;

- способ профориентации и начальной профессиональной подготовки. Этот контекст задает задачу построения непрерывного образования школа-вуз, отбора талантливых и мотивированных детей с последующей дифференциацией их образования и ориентацией на работу в высокоинтеллектуальных отраслях;

- средство обретения молодым поколением культурных ценностей, вхождение в мир культуры через культуру и традиции научного сообщества. Это прежде всего - способность строить собственные отношения к явлениям окружающего мира, занимать авторскую позицию. Здесь мы имеем дело с образовательными задачами самого широкого плана – эффективной социализацией, историко-патриотическим и сословным воспитанием – в конечном счете, воспроизводством культуры социума от поколения к поколению.

Исходя из этого можно сформулировать основные задачи, которые позволяет решать исследовательское обучение:

· Приобретение навыка решения познавательных, поисковых, проектных задач исследовательским методом – как одним из наиболее мощных методов построения представлений об окружающем мире и оценки достоверности этих представлений. В этом смысле освоение исследовательского метода является приобретением общей компетентности исследователя, основой которой является способность строить достоверные представления об окружающем. Исследовательский метод созвучен учебной деятельности В.В. Давыдова, целью которой является развитие общих способностей учащегося по постановке целей и реализации процесса собственного учения.

· Создание познавательной базы исследовательской компетентности – представлений об общей систематике знаний человечества, которая задается через сетку учебных предметов, определяемых базисным учебным планом.

· Развитие базовых способностей личности к рефлексивному мышлению, аналитическому подходу, становлению субъектности – или способности строить себя как человека, субъекта собственной деятельности.

· Возможность введения человека в мир человеческой культуры через культуру научного сообщества – освоению принятых здесь способов и норм деятельности, восприятию на личностно значимом уровне образцов, авторитетов и ценностей научного сообщества.

4) Формы реализации.

При организации различных форм исследовательской деятельности отправным является представление о дидактической единице исследовательской деятельности – совместно разрабатываемом учащимся и его руководителем исследовательском задании, в котором задаются нормы исследовательской деятельности (такие, как структура исследования, метод исследования, стандарт представления результатов) и одновременно руководителем создаются условия для самостоятельного аргументированного выбора учащимся: тематики и направлений исследований, объекта, версий объяснения результатов (анализа), самостоятельной рефлексии хода проведенного исследования по схеме:

· Условия мотивации занятия исследовательской деятельности; 

· Инициация постановки исследовательских творческих заданий

· Представление различных средств решения творческих заданий 

· Предоставление возможности презентации результатов 

· Инициация рефлексии 

Эта схема определяет эффективность и специфику исследовательской деятельности как образовательной технологии и должна выделяться в более или менее полном виде в любой из перечисленных ниже форм ее организации.

Среди форм организации исследовательской деятельности выделим следующие главные (в каждом конкретном случае учитель может разрабатывать и использовать и самостоятельно разработанные формы):

1. Проблемное ведение уроков базисного компонента учебного плана общеобразовательной школы по традиционным предметам. При этом реализуется  проблемный подход к ведению урока - представление учителем различных точек зрения на заданную тему, организация дискуссии, в процессе которой происходит анализ учащимися представленных учителем первоисточников и высказываются различные мнения, которые затем формулируются в виде выводов. Можно организовать доклады учащихся по поставленным в качестве домашних заданиям (с написанием проблемно-реферативных работ), отражающим различные точки зрения на проблему с режиссурой научной дискуссии с формулировкой выводов.

2. Введение в сетку базисного компонента учебного плана специальных учебных предметов. Например, курс «методы научных исследований» в рамках которого дается методология исследовательской деятельности с иллюстрацией на конкретных задачах в рамках образовательных областей и отработке постановке и реализации исследовательских задач в рамках домашних заданий и последующей их презентации на уроках. Следует обратить особое внимание на специфику применения дедуктивных принципов в подаче материала, поскольку в школьном возрасте такие методы еще не всегда доступны учащимся и требуют подробного фактологического сопровождения.

3. Курсы в рамках школьного компонента – элективные курсы предпрофильного и профильного обучения в области различных естественных и гуманитарных наук, которые строятся на основе выполнения исследовательских проектов. 

4. Программы дополнительного образования с применением широкого спектра различных форм групповой и индивидуальной работы по дополнительным образовательным программам. Фиксация результата как законченной исследовательской работы.

5. Применение исследовательского подхода при проведении экскурсий традиционного характера. Постановка индивидуальных исследовательских задач с фиксацией результата в виде отчетных творческих работ.

6. Реализация общешкольных проектов (например, интегрированной образовательной программы общего и дополнительного образования, тематические интегрированные проекты по определенной проблеме) на основе исследовательской деятельности на уровне учреждения с тесной увязкой различных форм образовательной деятельности и реализацией годового цикла исследовательской деятельности.

7. Реализация походов и экспедиций как самостоятельных форм организации исследовательской деятельности и как элементов годового цикла проведения учебных исследований.

8. Проведение научно-практических конференций и конкурсов - форм презентации исследовательской деятельности.

9. Осуществление деятельности тематических клубов и молодежных объединений (юношеские научные общества, малые академии наук и др.).

При проектировании и организации указанных форм педагог планирует ряд этапов, перечень которых в целом остается одним и тем же для разных форм организации исследовательской деятельности. Для адекватного проектирования исследовательской деятельности педагог на каждом из этапов должен четко представлять себе следующие существенные моменты:
Этап 1. Выбор педагогом образовательной области и предметного направления области будущей исследовательской деятельности учащихся.

- степень связи с базовой программой соответствующего класса;

- наличие собственной практики научной работы в избранной области;

- возможности консультационной помощи специалистов и ее формы;

- форма образовательной деятельности в плане работы учреждения

Этап 2. Разработка программы вводного теоретического курса (занятия).

- доступность – соответствие учебной нагрузки возможностям учащихся (по сложности, продолжительности, включению в учебный план);

- опора на базовую программу (новые сведения опираются на базовые предметные программы, количество новых вводимых понятий и схем не составляет большей части программы);

- необходимость и достаточность объема теоретического материала для возникновения у учащихся интереса к работе, выбору темы и постановке задач исследования;

Этап 3. Выбор темы, постановка целей и задач исследования, выдвижение гипотезы.

- соответствие выбираемой темы преподанному теоретическому материалу;

- доступность сложности темы и объема работы возможностям учащихся;

- исследовательский характер темы, формулировка темы, ограничивающая предмет исследования и содержащая проблему исследования;

- соответствие задач цели, адекватность гипотезы.

Этап 4. Подбор и освоение методики исследования.

- методологическая корректность методики. Соответствие научному прототипу, обоснованность адаптации к специфике детского исследования;

- соответствие методики целям и задачам, предполагаемому объему и характеру исследования;

- доступность методики освоению и реализации школьниками;

Этап 5. Сбор и первичная обработка материала.

- доступность запланированного объема работ учащимся;

- доступность объекта исследования;

- адекватность используемой методики объекту и условиям исследования;

Этап 6. Анализ, выводы.

- наличие обсуждения, сравнения данных с литературными источниками;

- соответствие результатов и выводов поставленным целям и задачам, сформулированной цели;

Этап 7. Презентация.

- соответствие формата представляемого материала формальным требованиям;

- отражение этапов исследования;

- отражение авторской позиции учащегося

5) Результаты

Результаты исследовательского обучения разделяются на две части. 

Первая – формальная – соответствие результата (исследовательской работы учащегося) нормам проведения исследования и структуре модели исследовательской деятельности. Вторая показывает, какие способности и характеристики личности были развиты в процессе реализации исследовательского обучения. Такими характеристиками могут быть: способность видеть и выделять проблему, способность к рефлексивному мышлению, уровень познавательной мотивации, наличие и выраженность авторской позиции и др.

Оценка качества результатов исследовательской деятельности представляет собой отдельную проблему, поскольку логика тестирования и контроля здесь неоправданна. Необходимо ответить на вопрос: как оценить качества полученного образования при проведении исследования конкретным ребенком  - развития его субъектной позиции, становления разнообразных личностных качеств. Эти характеристики не имеют однозначной структуры и методик оценки их развития.

Современные подходы к оценке качества образования (вытекающие из требований нормативных документов и работ ряда Второв) предполагают два основных параметра при оценке качества образования, а именно: качество образовательного результата – тот набор знаний, навыков, компетенций, объем социального опыта и т. д., который осваивают учащиеся в ходе образовательного процесса; и качество образовательного процесса – совокупность условий и средств, создаваемых в образовательных учреждениях (и в социуме в целом) в целях достижения учащимися образовательного результата.

Точно также при реализации исследовательской деятельности оценка качества слагается из двух составляющих: качества образовательного результата и качества образовательного процесса.

Качество образовательного результата. 

Здесь мы возвращаемся к функциям исследовательской деятельности в образовании как образовательной технологии, позволяющей реализовать специфическое содержание образования, ориентированное на развитие субъектной позиции учащихся, которое раскрыто в п. 2. В целом, качество образовательного результата определяется эффективностью освоения этого содержания. По каждому из перечисленных составляющих содержания эффективность его освоения может определяться двумя параметрами: во-первых, формальным результатом, конкретизирующемся в формальном продукте (в учебно-исследовательской деятельности таким продуктом является исследовательская работа учащегося и ее презентация в форме доклада или сообщения); во-вторых, степенью развитости субъектных качеств учащегося, которые получили развитие в процессе получения формального продукта – реализации полного цикла учебного исследования. По каждому из составляющих может быть предложена конкретная методика оценки результата, что является предметом отдельного рассмотрения и не входит в задачи данной работы.

1. Качество формального результата – исследовательской работы учащегося - определяется соотношением представляемого и реально усвоенного предметного материала; умением выстроить и представить структуру исследования в соответствии со сложившимися в научной среде нормами; формальной способности к рефлексии – предъявить основания значимости выполненной работы для себя лично и вписать ее в предметный и содержательный контекст проводимой работы; обозначить основания, смысл и технологию организации коммуникации с разными позициями при проведении работы: руководителем, сверстниками, родителями и др. 

В рамках ряда проводимых ученических научно-практических конференций сложились соответствующие системы оценивания ученических работ. К недостаткам ряда таких систем следует отнести недостаточную выраженность образовательных целей при построении таких критериев, как «актуальность», «научная новизна», «практическая значимость», когда они формально калькируются из сферы научно-исследовательской деятельности.

2. Степень развитости субъектных качеств учащихся. Здесь встает проблема выделения этих характеристик и разработки адекватной методики их выявления и оценки. В соответствии со структурой содержания исследовательской деятельности такими характеристиками могут быть: способность целенаправленно искать и отбирать необходимую информацию, способность самостоятельно осуществлять полный цикл деятельности в соответствии с нормами исследования; способность рефлексировать цели, смысл осуществляемой деятельности в соответствии с собственными ценностными основаниями; способность объективировать недостающие для достижения цели ресурсы, имеющиеся в распоряжении ресурсы, перспективные для продуктивной кооперации и на основе этих знаний вступать в продуктивные содержательные коммуникации. Все перечисленные способности можно определить как общие способности, необходимые для становления субъектной позиции личности – способности быть субъектом собственной деятельности и жизнедеятельности.

Заметим, что развитие этого качества превращает исследовательскую деятельность в ведущую для подросткового возраста, поскольку задает способ реализации эффективных социальных, субкультурных, профессиональных проб для подростков, что является главным содержанием развития субъективной реальности в этом возрасте; таким образом, исследовательская деятельность приобретает статус развитой формы учебной деятельности, позволяющей учащемуся становиться субъектом собственной учебной деятельности.

Качество образовательного процесса. С точки зрения содержания учебно-исследовательской деятельности здесь также вырисовывается ряд критериев. Главным способом реализации содержания является организация исследовательского цикла (зафиксированного в модели исследовательской деятельности) по схеме: теоретический материал, постановка проблемы, определение целей и задач, подбор методики, сбор и обработка собственного материала, анализ полученных данных, выводы, презентация. Определяющим условием качества образовательного процесса на основе исследовательской деятельности является воспроизводство условий для самостоятельного выбора учащимся на разных стадиях цикла: целей и задач; объекта исследований; версий объяснения явлений по схеме. Этот выбор должен осуществляться из нескольких возможных вариантов, заложенных в образовательных программах соответствующего уровня, с широким развитием рефлексии и анализа учащимися оснований для его выбора. В случае регламентации исследовательского цикла в виде подробно разработанных заданий по работе на каждом этапе исследовательское содержание уходит из образовательного процесса (не включаются ориентационные сети, осваивается опыт не исследовательской, а репродуктивной учебной работы, ее ход не рефлексируется, коммуникации оказываются ненужными и формальными – в задании весь регламент работы жестко определен и «советоваться» не нужно и т. д.). В этом случае качество исследовательского образовательного процесса становится низким.

Экспертным путем качество реализации исследовательской деятельности может быть установлено по выделению и фиксации типичной дидактической единицы, характерной для исследовательской деятельности – наличия совместно с руководителем формируемого и реализуемого исследовательского задания. По своим этапам структура этого задания реализуется при любых формах организации исследовательской деятельности (урок, программа дополнительного образования, экскурсия, поход и др.) и включает следующую цепочку: инициация мотивации к постановке исследовательских задач (включая предпочтения учащегося в определенной области знания, объекта исследования и др.) – предоставление нескольких различных средств решения исследовательских задач (методик и предметов исследования) – предоставление возможности презентации результатов – инициация рефлексии.

Условия для качества реализации исследовательской деятельности могут быть достаточно адекватно определены по ряду формальных параметров: наличие научно-исследовательского опыта у руководителя исследовательской работы; наличие адаптированных (самостоятельно или взятых на вооружение) методик проведения исследовательской работы, соответствующих, с одной стороны, возможностям учащихся, а с другой стороны, следующих основным нормам научного исследования и мышления; наличие информационных ресурсов – литературы, доступа к Интернет и рекомендуемых перечней информационных источников; наличие системы фиксации социальной значимости достижений учащихся в области исследовательской деятельности (конференции, публикации, совместные работы с НИИ и др.) и т. д.

Заметим, что степень включенности учащегося в практическую исследовательскую деятельность, фиксация объема самостоятельно полученных результатов может быть достоверно установлена только через оценку качества образовательного процесса.

В дальнейшем представляется целесообразным проанализировать имеющийся опыт в области методик оценки каждого из параметров и предложить систему методик такой оценки, которая может применяться в образовательных учреждениях при экспертизе и самоаудите эффективности развития исследовательской деятельности учащихся.

Текст 2. Проектирование исследовательской деятельности в программе «Обучение для будущего».
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Рис. 1. Реализация обучения проектному методу в рамках программы «Обучение для будущего» распадается на две существенно разные задачи:: 

· Обучение учителей технике работы на компьютере;

· Обучение технике и методике постановки и реализации индивидуальных творческих задач для учащихся (или содержание метода проектов).

Эти задачи различны. Если первая эффективно решается при реализации стандартного набора учебных упражнений (структурирование УМП, создание рабочих папок, техника поиска ресурсов и т. д.), то решение второй требует инициации творческой активности учителя; здесь можно дать только общеметодические рекомендации по формулированию основополагающего вопроса и вопросов темы учебной программы, которые должен разработать сам учитель. И успех решения второй задачи – в овладении им эффективными способами индивидуальной работы с учащимися.
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Рис. 2. Содержание метода проектов также двойственно: во-первых, необхолимо освоить формальную технику проектирования учебных задач, начиная от проблематизации и кончая результатами. Но это будет всего лишь формальный метод, средство реализации каких-то задач – как компьютер является средством реализации самых разных предметных и содержательных задач.

Теперь необходимо определиться с тем содержанием, которое реаализуется методом проектов. 

Содержание – это то, что составляет смысловую основу образования. Могут быть подходы: набор ЗУНов – в традиционной системе (на самом деле еще и тип взаимоотношений между учащимися, учителями, возникающий в этом процессе и соответсвующие социальные техники действия учителей и учеников). Культурно-ценностый подход к содержанию – трансляция норм, образцов, традиций культуры. В этом случае нужно «зацепиться» за какой-нибудь из существующих в культуре пластов и привлечь носителей из этой сферы культуры. Современная педагогика вышла на такое понимание смысла образовательного процесса. В этом случае содержанием образования будут техники и методики предметно-тематического и социального действия и морально-этические основания, предписывающие выполнять или нарушать те или иные нормы, которые усваиваются в процессе обучения.

Соответсвтенно, содержание образования, реализуемое методом проектов, будет различаться.

Для США в методе проектов является ведущим освоение техник проектирования. Культурные нормы там закладываются в основном в семье – на жизненный успех, построение семьи и т. д. Для нас же важнее вторая, содержательная составляющая, позволяющая учащимся идентифицировать себя в нашей многкомпонентной культуре, найти собсвтенные смыслы учебной, а затем профессиональной и социальной деятельности.

Как уже говорилось, одним из важнейших условий построения содержания образования является привлечение носителей той или иной профессиональной культуры, вовлечение учителей в эту традицию через органиазцию различных форм общения. Так, проект «школьного парламента», общения с представителями органов местного самоуправления в школьную среду транслируются (помимо безусловно необходимой техники демократического общения, посика компромиссов и т. д.) нормы и ценности современной политической системы. 

При развитии исследовательской деятельности, помимо обучения навыкам организации исследования проектным методом и развития соответсвующих качеств личности, решается важнейшая образовательная (в воспитательном аспекте) задача трансляции норм, образцов и ценностец научного сообщества в образовательную систему.
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Рис. 3. Нередко во время докладов учащихся на различных конкурсах и конференциях, учащиеся попадают в двусмысленные ситуации. Скажем, ученик исследует загрязнение пруда N. Руководитель ставит ему задачу – установить концентрацию тяжелых металлов. Ученик честно и корректно выполняет поставленную задачу, делает выводы, докладывает работу на конференции – и получает низкую оценку. Почему? Один из членов жюри задал вопрос – а зачем вы это делали? Какая практическая польза от вашей работы? Где внедрены результаты, и какой общественный резонанс она имела? И на этой же конференции была представлена работа, авторы которой поставили себе задачу – добиться улучшения экологического состояния пруда, для этого провели социологическое исследование – опросы жителей близлежащих населенных пунктов, в результате чело установили, что мнение большинства из них – что причина всему расположенный поблизости завод, производящий выбросы «вредных веществ» в атмосферу. Ребята опубликовали ряд материалов в местной прессе, посетили депутата. В результате они сформировали мнение местного сообщества, властей, и добились улучшения очистки производимых заводом отходов. Эта работа на рассматриваемой конференции получила высокую оценку. Первый ученик так и не понял, почему его работа оказалась «непризнанной». А все дело в том, что жюри рассматривало работы с точки зрения проектных критериев, а ребенок, в соответствии с поставленной руководителем задачей, выполнял исследовательскую работу. Именно поэтому нужно различать проектные работы, где исследование выступает средством обоснования необходимости реализации проектного замысла (верхняя стрелка на слайде), и исследовательские, где проектирование выступает средством построения процесса исследования, необходимого для достижения конечного результата – подтверждения или опровержения выдвинутой гипотезы.

Рис. 4. В образовательном учреждении проектирование имеет несколько уровней.

Ученический проект – учебно-познавательная деятельность ученика (в разных предметных областях и типах деятельности), организованная методом проектов. В этом случае правильнее говорить: исследовательская (творческая, художественная и т. д.) работа учащегося N, выполненная методом проектов.

Проектирование учебной деятельности ученика – проектировочная деятельность учителя, направленная на достижение конкретного результата –определенного образовательного уровня учеников. В процессе проектирования учитель обращается к тому или иному типу деятельности и планирует ее ход в соответствии с имеющимися ресурсами, количеством учебных часов, особенностями возраста и контингента учащихся и т. д.

Проектирование развития школы – проектировочная деятельность коллектива, направленная на создание в школе творческой, продуктивной среды сотрудничества, в которой оптимально реализуются индивидуальные проекты учителей и учеников, и в которой обеспечиваются оптимальные связи с внешними организациями.

3 этап. Семинар-обсуждение задач организации исследовательской деятельности учащихся в школе.
Рекомендации тренеру-методисту.
Организуйте для слушателей семинар, в ходе которого они могли бы закрепить полученный материал. Кому-то из слушателей можно дать задание для подготовки реферата по одной или нескольким темам. Обсуждение можно проводить по группам, задав им предварительно разные точки зрения на обсуждаемую проблему.

??? Инициирующие вопросы для семинара.

Дайте краткую характеристику образовательной технологии исследовательской деятельности учащихся.

Что понимается под содержанием учебного исследования?

В чем главные отличия проектной и исследовательской деятельности?

Поясните понятия исследовательской позиции, исследовательского обучения, исследовательских способностей, исследовательского поведения.

В какой мере возможна реализация исследовательской деятельности учащихся в рамках учебных предметов базисного учебного плана?

Какие формы реализации исследовательской деятельности учащихся Вы можете применить у себя в школе?

Как оценить эффективность развития исследовательской деятельности при обучении школьников?
Какие необходимые условия должны быть выполнены при реализации исследовательской деятельности?

В чем разница между исследовательским проектом школьника и проектом реализации учебно-исследовательской работы учителя?

Занятие 2. Закрепление основных понятий, связанных с исследовательской деятельностью.

Вопросы занятия

1. В чем принципиальное отличие учебного исследования от иных типов развивающего обучения?

2. В чем отличие учебно-исследовательской деятельности от научно исследовательской работы?

3. Какие структурные элементы составляют учебное исследование?

Задачи занятия

1. Показать отличия учебного исследования от учебного проекта, реферата по заданной теме или лабораторной работы.

2. Активизировать основные определения и формулировки, обеспечивающие реализацию учебно-исследовательской деятельности.

3. Дать представление об основных структурных компонентах творческой работы учащихся (название работы, цель, задачи, методы, результаты, анализ результатов).

В результате проведения занятия слушатели смогут

1. Самостоятельно отличать исследовательские работы от иных типов творческой деятельности учащихся

2. Выделять и формулировать этапы в организации учебно-исследовательской деятельности

Трудности занятия

1. Существование у учителей стереотипа о единых критериях, применяемых для оценки проектных и исследовательских работ.

2. Неадаптированное применение методик, свойственных научному исследованию, в учебном исследовании

3. Заниженная самооценка учителей, считающих, что учебно-исследовательская деятельность может быть организована только в элитных учреждениях образования

4. Отсутствие у слушателей навыков участия в деловых играх и умения оценивать результаты игровых проектов.

Этапы проведения занятия

1 этап.  Повторение материала по типологии творческих работ учащихся. Подготовка к тренингу с разъяснением цели и задач занятия.

2 этап.  Распределение слушателей по малым группам, инициация группового проектирования творческой работы учащихся по единой для всех малых групп теме.

3 этап.  Организация устных презентаций игровых проектов, проводимых в интерактивном режиме.

4 этап.  Организация рефлексии игры с целью закрепления основных категорий и формулировок, характерных для учебно-исследовательской деятельности.

Средства для организации самостоятельной работы слушателей

1. Базовая и аннотированная презентации, поддерживающие основные определения, категории и отличительные признаки различных типов творческих работ

2. Раздаточный материал – анкеты на систематизацию разработки игрового проекта и уточнение формулировок темы исследовательской работы

3. Листы оценки творческих работ, позволяющие различать критерии оценки работ разного типа.

Основные результаты занятия

1. Ясное понимание слушателями места и роли учебно-исследовательской деятельности по сравнению с другими типами творческих работ учащихся

2. Умение выделять и фиксировать основные структурные компоненты творческой работы (формулировать тему, цель и задачи), различать структурные компоненты, обязательные для учебно-исследовательской работы.

3. Отношение к учебному исследованию, как к эффективной образовательной технологии.

Содержание работы, расстановка акцентов, преодоление трудностей

I  этап

Повторение материала по типологии творческих работ учащихся. Подготовка к тренингу с разъяснением цели и задач занятия.

Рекомендации тренеру-методисту.
Организатор тренинга предлагает слушателям (далее по тексту – участникам тренинга или тренерам) вспомнить основные идеи и формулировки, представленные в Занятии № 1. Для этого он демонстрирует (с использованием проектора, большого монитора или синхронного просмотра на индивидуальных мониторах) презентации курса, имеющуюся на CD-диске, который прилагается к учебному пособию.

Рис. 1. Основные типы творческих работ учащихся

	Тип творческой работы


	Основные характерные элементы

	Реферативные
	Сбор, представление и анализ информации по заданной теме

	Экспериментальные
	Постановка эксперимента, иллюстрирующего известные в науке законы и закономерности

	Натуралистические
	Наблюдение, описание, отбор образцов по заранее определенной методике, диагностика натурного материала в соответствии с принятыми научными нормами

	Проектные
	Постановка цели, достижение и описание заранее спланированного результата 

	Исследовательские
	Решение задачи с заранее неизвестным результатом, осуществляемое на основе наблюдений, описаний, экспериментов и анализа полученных данных


Организатор тренинга обращает внимание слушателей на определенную условность предложенной классификации, при этом детально расшифровывает признаки, присущие каждому типу творческих работ. Детальное объяснение содержания рис. 1 необходимо для дальнейшего раскрытия темы.
Текст 1. Типология творческих работ учащихся.
  Реферативные – творческие работы, написанные на основе изложения материала, взятого из литературных источников, Интернета и т.п. Реферативные работы широко используются в образовании для обучения самостоятельным навыкам сбора и анализа информации. Реферативные работы могут быть начальным этапом проектных или исследовательских работ. Критерием качества реферативных работ является полнота сбора информации, а также объективность изложения материала. Типичным недостатком реферативных работ является их перегруженность информацией, мало помогающей в раскрытии поставленной темы. Пример названия реферативной работы: «Современные представления о проблеме глобального потепления климата».
Экспериментальные – творческие работы, написанные на основе выполнения эксперимента, иллюстрирующего известные в науке законы и закономерности. Конкретный результат эксперимента, как правило, зависит от исходных условий. Экспериментальные работы могут включать этап конструирования, анализа технических схем, трактовку результата эксперимента. Экспериментальные работы часто являются творческим развитием лабораторных работ. Хорошие экспериментальные работы как правило содержат элементы исследования. Пример: «Исследование яркости свечения вольфрамовой проволоки в зависимости от ее температуры».

Натуралистические (описательные) – творческие работы, направленные на наблюдение и объективное описание какого-либо явления по определенной, как правило, неизменной методике. Чаще всего выполняются на природных объектах. Критерием качества натуралистических работ является достоверность и объективность полученных результатов, максимальная полнота выявления необходимых сведений, при этом лаконичность в изложении второстепенных деталей. Натуралистические работы обычно включают диагностику натурного материала. Пример натуралистической работы: «Видовой состав эпифитных лишайников N-ского урочища».

Проектные – творческие работы, связанные с планированием, достижением и описанием определенного результата (построением установки, выявлением источника загрязнения и т.д.). В процессе работы над проектом осуществляется коррекция исходной программы, необходимая для повышения эффективности достижения цели. Критерием качества проектных работ является их актуальность и практическая значимость. Проектные работы могут включать в себя этап исследования. Одной из разновидностей проектных работ являются работы социальной и общественно экологической направленности, результат которых – формирование общественного мнения по поводу социальных или природоохранных проблем. Пример: «Комплексный проект очистки и восстановления N-ского пруда».

Исследовательские – творческие работы, выполненные в результате анализа наблюдений, сбора материала, сведений, экспериментов и т.д. Исследовательские работы выполняются с помощью корректной с научной точки зрения методики. Точный результат исследовательских работ неизвестен заранее, хотя общие тенденции следуют из известных законов и правил. Важным элементом учебного исследования является гипотеза – предположение, которое необходимо доказать или опровергнуть в процессе выполнения исследования. Критерием качества исследовательских работ является логическая стройность структурных элементов – постановки цели, выбора методов решения, проведения опытных и контрольных экспериментов, анализа результатов и обоснования выводов. Пример: «Влияние классической музыки на всхожесть фасоли».

??? Инициирующие вопросы:

· В какой мере творческие работы одного типа могут включать в себя элементы работ другого типа?

· Всегда ли реферативная работа предваряет исследовательскую или проектную, или возможны случаи, когда написание реферата начинается с исследования?

· *Какой тип работ является наиболее эффективным для образовательной деятельности? (*вопрос – инициирующая провокация!).

Рекомендации тренеру-методисту.

Организатор тренинга обращает внимание слушателей на различия умений, навыков и подходов, приобретаемых учащимися в результате выполнения учебных исследований, с одной стороны, и учебных проектов, с другой стороны (таблица 1). Организатор тренинга обращает внимание на учебную составляющую выполнения творческих работ.
Таблица 1. Основные различия в приобретаемых навыках как результата выполнения творческих работ разного типа

	ПРОЕКТ


	ИССЛЕДОВАНИЕ

	Умение целенаправленно продвигаться к заранее намеченной цели, уверенно преодолевать мешающие и тормозящие обстоятельства
	Максимально вдумчиво проверять результаты наблюдений и экспериментов, не подтверждающих заранее выдвинутую гипотезу

	Оценивать успешность выполнения проекта по максимальному соответствию реальной и планируемой деятельности
	Оценивать успешность выполнения исследования по степени достоверности полученных результатов

	Умение максимально широко использовать и рекламировать результат выполнения проекта. Осознавать ценность полностью завершенного проекта.
	Замечать, запоминать и следить за «второстепенными» наблюдениями, понимая, что это материал для будущих исследований


Рекомендации тренеру-методисту.

Организатор тренинга обращает внимание слушателей на важные и принципиальные различия учебного исследования и научно- исследовательской работы. Четко фиксирует позицию, что различие в терминах весьма значимо т.к. отражает различные цели и задачи этих видов деятельности.

Текст 2. Особенности учебного исследования.
Наука и образование генетически связаны между собой. Образование обеспечивает необходимый уровень знаний, умений и навыков, которые нужны для занятий наукой. Образование знакомит с общими принципами функционирования Научной Школы, с мировоззрением ученого и исследователя.

Наука, в свою очередь, дает новое знание о мире, которое становится содержанием образования. Однако в последнее время стал увеличиваться разрыв между образованием и наукой. Образование продолжает осуществлять репродуктивную передачу знаний, а наука в значительной мере заменила исследовательское мировоззрение на проектное.

Главная цель учебного исследования с функциональной точки зрения принципиально отличается от таковой в сфере науки. Если в сфере науки главной целью является производство новых знаний в общекультурном значении, то в образовании цель исследовательской деятельности полагается в приобретении учащимися функционального навыка исследования как универсального способа освоения действительности через повышение мотивации к учебной деятельности и активизации личностной позиции учащегося в образовательном процессе, основой которых является приобретение субъективно новых знаний (т.е. самостоятельно получаемых знаний, являющихся новыми и личностно значимыми для конкретного учащегося
. Исключение научной деятельности (в истинном значении этого термина) из образовательной среды вовсе не означает отказа от научного подхода к исследовательской деятельности учащихся. Главным признаком научности исследования является его объективность. В свою очередь признаком объективности результата исследования является его принципиальная воспроизводимость, а также независимость промежуточных и конечного результата исследования от субъектности самого исследователя. Основные методы в естественнонаучных дисциплинах связаны с установлением и подтверждением объективности факта – это наблюдение, эксперимент, измерение, выявление связей в явлениях. 

??? Инициирующие вопросы:

· Какой сфере деятельности принадлежит исследование: науке или образованию?

· Что такое научный подход? В какой мере необходимо применять научный подход в образовательной деятельности? Какие критерии могут быть положены в основу оценки научности исследования?

· *Какой тип работы (научно-исследовательская или учебно-исследовательская) является более эффективным для образовательной деятельности? (*вопрос – инициирующая провокация!).

Рекомендации тренеру-методисту.

Организатор тренинга обращает внимание слушателей на сложность в правильном понимании и использовании понятий, рассмотренных ранее.

Текст 3. Отличия исследовательской деятельности для учителя и ученика.
Учебное исследование имеет разный деятельной смысл для разных субъектов – участников этой деятельности. Для ученика учебное исследование должно стать «просто исследованием» в смысле личной причастности к деятельности, и учебной задачей в смысле степени ответственности за полученный результат и его представление. Для учителя учебное исследование является творческим проектом, при выполнении которого необходимо не только контролировать содержательную часть исследования, но и адаптировать процесс применимо к конкретной личности учащегося.
Таблица 2. Учебное исследование для УЧАЩЕГОСЯ и для УЧИТЕЛЯ.

	Для учащегося это:


	Для учителя это:

	Исследовательская деятельность,

потому что

личная мотивация связана с получением объективно новых знаний об объекте своего исследования.
	Проектная деятельность,

потому что

смысл этой деятельности заключается в достижении главной цели образования – повышению качества образования учащегося.

	Научный подход к деятельности,

потому что

критерием качества исследования является его объективность, т.е. принципиальная воспроизводимость результата.
	Научно организационный подход, потому что

Главный смысл деятельности сводится к созданию условий, раскрывающих исследовательские способности учащегося.


Столь строгое разграничение, представленное на рис. 2, является дидактической схемой. В идеальном случае образовательный эффект наиболее высок в случае, когда Учитель разделяет исследовательскую позицию вместе с Учащимся и при этом максимально реализуется эффект деятельностного сотрудничества.

??? Инициирующие вопросы:

· В чем смысл учебного исследования для Учителя и для Учащегося?

· Что такое научный подход и научно организационный подход? В чем различие «собственно деятельности» и «создания условий для деятельности»?

· *Остается ли место для исследования у Учителя, или его деятельность сводится только к реализации образовательных проектов? (*вопрос – инициирующая провокация!).

II этап.  Распределение слушателей по малым группам, инициация группового проектирования творческой работы учащихся по единой для всех малых групп теме.
Заполнение анкеты 1.

Руководитель тренинга раздает в каждую группу Анкету 1, которая должна помочь группе составить план выполнения творческой работы от лица педагога организатора. При этом обращает внимание слушателей на принципиальную избыточность пунктов анкеты, покрывающих все типы творческих работ учащихся. Руководитель тренинга обращает внимание слушателей на вторичность содержания темы исследования и необходимость использования методологии проектирования для максимального соответствия вырабатываемого плана заданному типу работы. 

При заполнении Анкеты 1 необходимо определить основные структурные компоненты и этапы проекта творческой работы, которые учащиеся (или группа учащихся) могли бы выполнить под руководством тренера – участника тренинга. Главное, что при этом проект творческой работы должен соответствовать заданному организатором тренинга типу (реферат, проект, исследование) работы.

Принципиально, что тема творческой работы, формулируемая организатором тренинга непосредственно перед началом самостоятельной работы в малых группах, одна и та же. Желательно, чтобы тема игровой творческой работы была актуальна, понятна и интересна для конкретных участников тренинга. Так, в Якутске в качестве объекта предлагался культ лошади в древности и современности, в Магнитогорске – Магнитогорский металлургический комбинат, в Карачаевске – современные проблемы Тебердинского Государственного Заповедника.

Анкета 1

ТИПОЛОГИЯ ТВОРЧЕСКИХ РАБОТ УЧАЩИХСЯ

Уважаемые коллеги! Пожалуйста, заполните приведенный вопросник. Постарайтесь достигнуть единого мнения в группе при ответе на каждую из приведенных позиций.

1. Объект (направление) исследования. (Задаётся руководителем тренинга и является одинаковой для всех групп) ______________________________________________________________________________________________________________

2. Тип работы. (Задаётся руководителем тренинга и различается по группам) _______________________________________________________

3. Цель работы. (Начиная с этого пункта и далее заполняется в процессе работы группы) ______________________________________________________________________________________________________________

4. Задачи работы _______________________________________________________

5. Рабочая гипотеза _______________________________________________________

6. Название работы _______________________________________________________

7. Планируемый результат (содержательный и образовательный) _______________________________________________________

8. Привлекаемые источники (архивы, опросные данные, СМИ, научная литература и т.д.) _______________________________________________________

9. Методы, которые будут применяться для получения и обработки данных _______________________________________________________

10.  Необходимое обеспечение (приборы, материалы, средства и т.д.) ___________________________________________________

11.  Организационная форма выполнения работы (урок, экскурсия, экспериментальная работа в лаборатории и т.д.) _______________________________________________________

12.  Ход работы (последовательные этапы – анализ литературы, сбор данных, постановка экспериментов, сравнительный анализ полученных данных с известными и т. д.) _______________________________________________________

13. Форма представления результатов (отчет, статья, видеофильм, презентация, выступление на конференции) _______________________________________________________

14.  Критерии и способы оценки качества выполнения творческой работы _______________________________________________________

III  этап. Организация устных презентаций игровых проектов, проводимых в интерактивном режиме.

Рекомендации тренеру-методисту.

Рекомендации по работе в малых группах, излагаемые на III этапе занятия № 2 относятся ко всему практическому курсу. В последующих занятиях будут приводиться ссылки на этот раздел.

· Организация мини-семинара. По окончанию работы малых групп руководитель тренинга объявляет порядок выступлений и регламент дискуссии. Руководитель тренинга напоминает о необходимости строгого соблюдения этических норм и правил ведения научной дискуссии. Вполне уместно пошутить над известными политиками, доказывающими свою точку зрения громкостью голоса и непристойными высказываниями в адрес оппонента. Руководитель берет на себя функции председателя – его роль, прежде всего, заключается в четкости ведения семинара, соблюдении регламента, очередности вопросов и выступлений.
· Руководитель тренинга предоставляет слово докладчику – представителю малой группы, в случае необходимости вежливо и при этом настойчиво прерывает участников дискуссий, не уложившихся в установленное время.
· После выступления каждого докладчика – представителя малой группы – организатор тренинга инициирует вопросы, которые задают представители других групп докладчику. Процедура вопросов и ответов является принципиально обязательной для успешного прохождения активной части тренинга.

??? Организатор тренинга активно участвует на стадии формулирования вопросов, поощряя и инициируя вопросы, помогающие разобраться в типологических особенностях и в меньшей степени касающихся предмета (объекта) творческой работы.

Активная стадия тренинга будет проходить особенно успешно в случае, когда участники групп станут активными защитниками предложенного им типа творческой работы и станут выявлять наиболее сильные аспекты, приводящие к повышению эффективности образовательного процесса.

После вопросов и ответов организатор тренинга предлагает выступить представителям каждой группы и при этом обязательно упомянуть наиболее сильные стороны проекта творческой работы, а также, что обязательно, несоответствия проекта типу предложенной творческой работы.
Экспертиза результатов (внешняя экспертиза). На семинаре необходим «эксперт» – второй руководитель тренинга, владеющий вопросами методологии предложенной темы. Роль эксперта может быть совмещена с ролью председателя, но такое совмещение неизбежно понизит эффективность игры. По окончании внутренней экспертизы «эксперт» делает заключение о качестве выполнения заданий, а также отмечает удачные вопросы со стороны представителей групп. 

Заполнение анкеты 2.

В результате необходимо заполнить анкету сетку (Анкета 2), фиксирующую результаты выступлений (внутренняя экспертиза). 

Необходимо сформулировать главное достоинство и главный недостаток предложенных творческих работ, при этом экспертируется только степень соответствия работы заявляемому типу, но не касается тематического содержания работы.

Анкета 2.

Взаимный анализ проектов творческих работ разного типа (внутренняя экспертиза)

	Достоинства/

Недостатки
	Реферативная группа
	Группа Натуралистов
	Группа Исследователей
	Проектная группа

	Реферативная группа


	
	
	
	

	Группа Натуралистов


	
	
	
	

	Группа Исследователей


	
	
	
	

	Проектная группа


	
	
	
	

	Время и место тренинга______________________________ Тема творческой работы_________________________ Организатор тренинга______________




(Анализ анкеты позволит дать оценку степени включенности участников тренинга в проектирование творческих работ учащихся).

Рекомендации тренеру-методисту.

Подведение итогов мини-семинара.

Руководитель тренинга, оставляя за собой роль председателя семинара, предоставляет слово «эксперту» для концентрирования внимания на наиболее значимых моментах в представлении проектов творческих работ разной типологии.

Эксперт:

· показывает на примере конкретных заполненных анкет универсальность предложенной анкеты и при этом избыточность тематических позиций, служащих характеристиками для каждого конкретного типа творческой работы;

· фиксирует правильно сформулированные ответы в разных пунктах анкеты в соответствии с предложенной классификацией творческих работ;

· обращает внимание на неправильно сформулированные пункты (например, в проектной работе ставится цель: «определить концентрацию вещества», или в реферативной работе ставится задача: «провести измерение на местности или провести анкетирование населения» и т.д.);

· подчеркивает оригинальность подхода группы к проектированию заданной творческой работы;

· указывает на подчиненное значение игровой темы творческой работы, необходимой для иллюстрации позиций проектирования творческих работ учащихся.

Эксперт берет на себя оценку внутренней экспертизы, реализованной с помощью Анкеты 2.

Занятие 3. Этапы формулировки темы исследовательской работы.

Вопросы занятия

1. Как выделить проблему исследовательской работы и сформулировать основополагающий вопрос?

2. Что должно включать название исследовательской работы?

3. Как сформулировать тему, посильную для разработки школьником?

Задачи занятия

1. Дать представление о необходимой степени конкретизации темы учебно-исследовательской работы

2. Освоить жанровую специфику названий творческих работ школьников

3. Сформировать навык конкретизации темы исследовательской работы

В результате проведения занятия слушатели смогут

1. Конкретизировать интерес учащихся к определенной области знания путем его привязки к определенным проблемам, объектам, методам

2. Формулировать тему творческой работы учащегося  в исследовательском контексте

Трудности занятия

1. Недостаточное знание учителями основных этапов организации исследовательской работы

2. Трудность проектирования слушателем ученического исследования на материале преподаваемого им учебного предмета, где сложились определенные приемы и методы работы

3. Отсутствие у слушателей навыков участия в деловых играх и умения оценивать результаты игровых проектов.

Этапы проведения занятия

1 этап.  Повторение материала по специфике учебного исследования. Подготовка к тренингу с разъяснением цели и задач занятия.

2 этап.  Распределение слушателей по малым группам. Коллективное проектирование темы исследовательской работы в области, соответствующей специальности участников. Уточнение формулировки темы исследовательской работы

3 этап.  Организация устных презентаций игровых проектов, проводимых в интерактивном режиме.

4 этап.  Организации рефлексии игры с целью закрепления основных категорий и формулировок, характерных для учебно-исследовательской деятельности.

Средства для организации самостоятельной работы слушателей

1. Раздаточный материал, состоящий из анкет, позволяющих систематизировать работу по уточнению темы исследовательской работы

2. Примеры реальных названий исследовательских работ (с формулировкой их целей и задач), участвовавших в различных конкурсах, позволяющих провести анализ структуры работы.
Основные результаты занятия

1. Знание структуры и характера формулировки темы, соответствующего исследовательскому типу работы

2. Умение конкретизировать интерес учащегося в определенной области знания с помощью формулировки узкой темы исследовательской работы

Содержание работы, расстановка акцентов, преодоление трудностей

I этап. Повторение материала по специфике ученического исследования. Подготовка к тренингу с разъяснением цели и задач занятия.

Текст 1. Формулировка темы исследовательской работы.
Анализ названий работ, поступающих на конференции и конкурсы (имеющие разные концептуальные требования, обычно четко зафиксированные в документах), позволяет утверждать, что правильно сформулированное название темы исследования организует всю последовательность этапов работы.

Самым трудным, и практически не описанным в литературе, этапом учебно-исследовательской деятельности является выбор темы. Нет смысла рассматривать случай, когда педагог предлагает учащимся выбрать из готового списка уже утвержденные названия тем. При таком подходе теряется главная мотивационная составляющая исследователя – осознание личной причастности ученика к самому первому этапу исследован, при этом теряется возможность сказать себе и другим «мне было интересно и потому я придумал…».
Итак, выбору темы исследования предшествует наиболее творческий этап сотрудничества педагога и ученика – выявление, активизация и фиксация любопытства и интереса ученика к проблеме. Возможно обозначить этот этап как предметное раскрытие исследовательских способностей ученика. Актуализация исследовательских способностей технологически не решаемый этап, здесь всё зависит от способностей и таланта педагога. Однако, эффективным, хотя и не универсальным средством является создание условий для смелых и открытых дискуссий в малых группахN (ссылка на «Разговор у русской печки»). Практика показывает, что отдельные ученики раскрывают свои исследовательские способности только при индивидуальном общении, они как бы стесняются своих познавательных интересов и способностей. Ложная потребность «быть как все» часто становится преградой в развитии индивидуальных исследовательских способностей. Индивидуальный контакт с руководителем, прямо или косвенно связанный с выбором темы исследования, может помочь избавиться от такой ложной потребности.
Собственно выбор темы исследования состоит из двух этапов: первый – мыслительный процесс, изложение отдельных мыслей, дискуссия на бытовом уровне, рассмотрение привычных аналогий и т.д. и второй – вербализации (выражение в виде культурно оформленного текста) темы, цели и задач будущего исследования. Умение формулировать свои мысли является обязательным условием формирования культуры исследования. 

Наша принципиальная позиция заключается в том, что многочисленные этапы, следующие за   активизацией любопытства   и   выбором темы исследования   являются педагогически технологичными, причем каждый последующий этап наследует и повышает технологичность предшествующего. Наиболее легко (в плане трансляции методики) описывается этап изложения (вложения) результатов проведенного исследования в рамки правил публикации, презентации, выступления.

Таблица 3. Основные этапы учебно-исследовательской деятельности по сравнению с традиционной «самостоятельной» работой учащихся.

	Исследовательская


	Учебная «самостоятельная»

	1. Актуализация исследовательских способностей (потребностей) учащихся. Проводится в форме дискуссий в малых группах или индивидуально. Организационно оформляется как отдельный этап деятельности.


	1. Предлагается учащимся в виде готового списка тем.  Не требует организации отдельного этапа организационной и учебной деятельности. 

	2. Выбор и формулирование темы исследования. Проводится в виде семинара или деловой игры в малых группах


	2. Выполняется индивидуально учащимся и контролируется (утверждается) педагогом

	3. Просмотр интересной литературы по темам, имеющим отношение к будущему исследованию. Рассказ (и дискуссия) в малых группах. Организационно оформляется как отдельный этап деятельности.


	3. Написание реферата (законченного литературного обзора) по теме исследования. Оценка реферата преподавателем. Организационно оформляется как отдельный этап деятельности.



	4. Примерное формулирование цели, задач, рабочей гипотезы и методической базы исследования. Проведение консультаций. Этапная вербализация плана исследований. Консультации.


	4-5. Овладение методами исследования по готовым разработкам. Знакомство с эталонной работой по заданной теме. Допуск к лабораторной (экспериментальной) работе.



	5. Просмотр литературы, касающийся методики эксперимента (наблюдения). Уточнение цели, задач и гипотезы. Проблемные выступления в малых группах
	

	6. Проведение эксперимента (наблюдение, отбор образцов и камеральная обработка и т.д. Разнообразные формы, определяемые спецификой темы исследования
	6. Проведение эксперимента на основе выполнения действий, предписанных методической разработкой. Сверка промежуточных результатов с эталонными. Корректировка действий по эталону.

	7. Первичный анализ результатов. Привлечение дополнительного литературного материала. Консультации. Изложение материала после интерпретации. «Внутренний» доклад – предзащита.
	7. Подготовка отчета по выполненной работе с помощью заданного методического материала. Зачет по выполненной работе.

	8. Обобщение результатов. Подготовка материала к публикации, презентации, выступлению.


	8. «Пересдача» работы, в случае незачета или неудовлетворительной оценки.


??? Инициирующие вопросы:

· Почему выбор темы исследования (при организации исследовательских работ) оформляется в отдельный этап? Какова роль выбора темы исследования, как этапа, в полном проекте учебного исследования?
· Какой организационный этап предваряет начало экспериментальной (практической) деятельности? В чем принципиальное отличие контрольных этапов в лабораторных и исследовательских работах?

· * На каком организационном этапе (при планировании исследовательской работы) проводится знакомство с литературой? (*вопрос – инициирующая провокация).

II этап. Проведение анкетирования по уточнению формулировки темы исследовательской работы.

Рекомендации тренеру-методисту.

До проведения анкетирования участникам тренинга предлагается определить наиболее близкую для них область знаний, в которой они могли бы организовать выполнение исследовательской работы с учащимися. Идея тренинга заключается в последовательном уточнении названия работы (в соответствие с нормами, сложившимися в сфере научной деятельности), которое наиболее полно отражало цель, задачи, предмет и собственно исследовательскую деятельность.
По нашему мнению именно такой подход к формулированию темы позволяет учащемуся осознать смысловые границы своего исследования, перейти от абстрактного замысла к вербализированному плану действий. Предлагаемый подход позволяет ограничиться доступной по сложности областью знаний и сформулировать основные звенья выполнения исследования, фигурирующие в названии и напоминающие автору о его замысле.

Руководитель тренинга предлагает слушателям разделиться на малые группы с численностью до 6 человек (Рекомендации изложены в занятии 2, II этап). Деление на группы желательно провести в соответствии с профессиональными интересами участников тренинга. Например, группа биологов, группа краеведов, группа историков и т.д. Для каждой группы руководитель тренинга определяет область (наиболее общую формулировку тему исследования), в которой необходимо конкретизировать и сформулировать тему исследовательской работы для школьников.

Руководитель тренинга раздает анкеты и подробно объясняет задание, связанное с конкретизацией формулировки названия исследовательской работы. Задача ставится следующим образом: внести содержательную основу в структурные компоненты и этапы проекта исследовательской работы

Анкета 4

ФОРМУЛИРОВКА ТЕМЫ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ РАБОТЫ

Уважаемые коллеги! Пожалуйста, запишите формулировки уточненной темы работы в соответствие с листом рекомендаций.

	1. Область исследования (наиболее общая формулировка) Задаётся руководителем тренинга и соответствует «игровой профессии» участников группы _______________________________________________________________________________________________________

2. Введите в формулировку цель исследования ______________________________________________________________________________________________________________

3. Сформулируйте задачи, которые необходимо решить для достижения поставленной цели ______________________________________________________________________________________________________________

4. Введите в формулировку объект исследования ______________________________________________________________________________________________________________

5. Введите в формулировку предмет исследования ______________________________________________________________________________________________________________

6. Ведите в формулировку гипотезу исследования (варианты!) ______________________________________________________________________________________________________________

7. Ведите в формулировку методы исследования ______________________________________________________________________________________________________________

8. Получилось очень длинно. Сформулируйте лаконично, не потеряв исследовательского смысла в формулировке темы ______________________________________________________________________________________________________________



	Время и место тренинга______________________________ Игровая профессия группы_________________________ Организатор тренинга____________________




Таблица 4. Рекомендации к анкете по формулировке темы творческой работы учащихся.

	Последовательность действий


	Например:

	1. Выбор области исследования. Формулирование надпроблемы из общего «интересно всё». Первое ограничение пространства замысла и дальнейшей деятельности.
	1. «Оценка состояния окружающей среды Поволжья» или
2. «Традиции коренного народа Бурятии»

	2. Определение цели работы. Цель может быть исследовательской, а может быть проектной. Руководитель должен четко определиться, к какому типу будет относиться его работа.
	2. «Определить уровень загрязненности реки N-ской» - иссл. «Разработать проект очистки реки N-ской…» - проект.

«Изучить и описать особенности традиционных семейных праздников…» иссл. «Разработать проект проведения фестиваля…» - проект.

	3. Задачи это сформулированные необходимые этапы. Решение задач последовательно приводит к достижению поставленной цели. Задачи это не хронологически расставленные задания, а различные качественные составляющие исследуемой проблемы.
	3. …далее примеры только по исследовательской работе…

3.1. определить значимые параметры – показатели загрязненности реки N-ской …

3.2. апробировать и отработать метод биотестирования реки N-ской…

3.3. провести отбор проб и их первичную обработку на характерных и фоновых станциях

3.4. оценить вклад стоков с полей в общую картину загрязнения…

	4. Выбор объекта исследования рассматривается как конкретизация области исследования. Выбор объекта позволяет перейти от планирования общей схемы к созданию плана исследования.
	4. N-ская речка превращается в речку с конкретным названием, особенностями рельефа, гидрологии, береговой растительности и т.д.

Традиционные семейные праздники будут изучаться в поселке Хойтогол.

	5. Выбор предмета исследования определяется как адекватностью к цели исследования, так и реальными методическими возможностями исследователя. Выбор предмета исследования в значительной мере связывает цель исследования и собственно исследовательскую деятельность.
	5. Из всей совокупности показателей загрязнения мы выбираем: оценку содержания тяжелых металлов, биологическое потребление кислорода и биоиндикацию по конкретным гидробионтам…

Из всех традиционных праздников мы выбираем свадебный обряд, и выделяем для изучения национальные и общие российские традиции.

	6. Гипотеза формулируется как утверждение, истинность или ложность которого может быть установлена в ходе планируемой работы. 
	6. «Сооружение дамб и малых плотин, а также стоки с обрабатываемых полей являются значимыми причинами в загрязнении реки N-ской.»

«Традиционная составляющая свадебного обряда в значительной мере связана с кочевым образом жизни коренного населения пос. Хойтогол» 

	Гипотеза не должна быть очевидной, например «Выбросы выхлопных газов отрицательно воздействуют на окружающую среду», «в свадебном обряде сочетаются как традиционные так и современные элементы»

	7. Определение метода (методов) исследования связывает «исследование как проект» и «исследование как реализацию проекта». Определение методов исследования непосредственно следует за выделением предмета исследования и конкретизирует задачи.
	7. Тяжелые металлы мы будем определять методом атомной абсорбции, биологическое потребление кислорода – скляночным методом по Винклеру.

Особенности свадебного обряда мы будем фиксировать используя метод включенного наблюдения, а также устного интервью, при диагностики эмпирического материала будет применен метод сравнительного и исторического анализа.

	8. В итоге получилось громоздкое название, в котором, тем не менее, содержится важная информация о планируемом исследовании. Руководителю исследовательской работы (вместе с учащимися) рекомендуется пройти полный цикл формулировки темы, поскольку этот процесс предваряет ход дальнейшей работы.


	8. «Исследования окружающей среды Поволжья на примере оценки загрязненности N-ской речки тяжелыми металлами и органическими соединениями в результате смывов с полей и застойных явлений, связанных со строительством плотин и дамб, определяемых физико-химическими, аналитическими и биоиндикационными методами».

	9. Естественно, что это громоздкое название необходимо сократить, оставив в нем только главные звенья, отражающие специфику работы.




III этап.  Организация устных презентаций мини проектов, проводимых в интерактивном режиме.

Рекомендации тренеру-методисту.

Проводится после заполнения анкеты в соответствии с рекомендациями, изложенными в Занятии 2, этап II и III.

IY этап.  Организация обсуждения и рефлексии с целью закрепления основных категорий и формулировок, характерных для понимания структуры учебно-исследовательской работы.

Рекомендации тренеру-методисту.

Руководитель тренинга предлагает слушателям провести последовательный игровой анализ названий реальных творческих работ учащихся, участвовавших во школьных конференциях. Руководитель тренинга обращает внимание на необходимость использования понятийного аппарата, представленного в занятии 3. Участники тренинга, выбирая готовое название работы, дополняют его формулировками, раскрывающими этапы исследования.
Таблица 5. Примеры тем исследовательских работ.

	
	
	Цель
	Объект
	Предмет
	Метод

	
	Верхнеюрские и нижнемеловые аммониты бассейна реки Хета и их прогнозный поиск
	
	
	
	

	
	Шлаки старой железной дороги Кыштым – Карабаш
	
	
	
	

	
	Сравнительный анализ почвогрунтов для выращивания томатов
	
	
	
	

	
	Явления, наблюдаемые при выращивании кристаллов из водных растворов
	
	
	
	

	
	Свойства карельского мрамора и его использование в архитектуре Санкт-Петербурга XVIII-XIXвеков.
	
	
	
	

	
	Сравнительная характеристика рудного и россыпного золота на участке Левая Табога
	
	
	
	

	
	Озеро Башкара - потенциальный источник гляциальных селей
	
	
	
	

	
	Исследование влияния УФ излучения на всхожесть семян яровой и озимой пшеницы на примере сортов Самарской области.
	
	
	
	

	
	Видовой состав и состояние популяции двустворчатых моллюсков в озере Великом Пустынского природного комплекса
	
	
	
	

	
	Повышение эффективности окисления метана сообществом метанотрофных микроорганизмов
	
	
	
	

	
	Влияние сточных вод и гидрологического режима на качество льда реки Волга
	
	
	
	

	
	Мониторинг состояния популяции водяного ореха на озёрах Хопёрского Государственного Природного заповедника
	
	
	
	

	
	Мониторинг токсичности снежного и почвенного покрова Демского района г. Уфы
	
	
	
	

	
	Изменение потенциала биологически активных точек под воздействием переменного электромагнитного поля
	
	
	
	

	
	Проблемы взаимоотношений детей и взрослых с домашними животными в городе Полевском
	
	
	
	

	
	Акустическая гидродинамика тонкой струи жидкости
	
	
	
	

	
	Выделение из клубеньков гороха бактерий, подавляющих корневые гнили, и стимулирующих рост растений.
	
	
	
	

	
	Влияние современной музыки на жизнь и развитие растений
	
	
	
	

	
	Изучение почвенной альгофлоры пойм рек Реветь и Малый Инзер Южно-Уральского Государственного Природного заповедника
	
	
	
	

	
	Предпосевная обработка семян томатов в растворе поваренной соли
	
	
	
	


Рекомендации тренеру-методисту.

По окончанию обсуждения руководитель тренинга берет на себя подведение итога занятия.

Занятие 4. Разработка программы выполнения исследовательской работы.

Вопросы занятия

1. Как составить индивидуальный план выполнения исследовательской работы учащимся?

2. Как вписать тематику исследовательской работы в сетку учебных предметов  и план работы образовательного учреждения?

3. Какие методы и приемы возможно применить при реализации ученического исследования?

4. Какие методические и дидактические материалы необходимы учителю и ученику при выполнении исследовательской работы?

Задачи занятия

1. Освоить методику проектирования основных этапов выполнения исследовательской работы

2. Ознакомиться на практике с существующими требованиями к программам элективных курсов и дополнительного образования

3. Приобрести навык проектирования учебного исследования в конкретной области знаний с использованием имеющихся и самостоятельно разрабатываемых методических и дидактических материалов

4. Получить практику обсуждения различных проектов реализации исследовательских работ.

В результате проведения занятия слушатели смогут

1. Самостоятельно разрабатывать программу выполнения исследовательской работы учащимся (в рамках урока, элективного курса, дополнительного образования)

2. Для выполнения конкретной исследовательской работы подбирать или самостоятельно разрабатывать адекватные методы и приемы педагогической работы, методические и дидактические материалы из различных источников.

Трудности занятия

1. Недостаточный знания и опыт учителей в методологии проектирования и в проектировании образовательных программ

2. Стереотип необходимости репродуктивной подачи материала в рамках учебных предметов

3. Трудности в формулировании результата освоения образовательной программы в терминах развития деятельностных способностей, а не усвоенности определенного набора знаний, умений и навыков.

Этапы проведения занятия

1 этап. Повторение материала по основным структурным элементам учебного исследования и нормативным требованиям к образовательным программам.

2 этап. Распределение слушателей по малым группам, определение названия образовательных программ в каждой группе, распределение разделов программы для работы отдельных слушателей

3 этап. Самостоятельная работа по разработке образовательной программы, сборка рабочего варианта программы.

4 этап.  Организация устных презентаций программ, проводимых в интерактивном режиме.

5 этап.  Обсуждение и инициация рефлексии.

Средства для организации самостоятельной работы слушателей

1. Базовая презентация по нормативным требованиям к образовательным программам и программам, включающим элементы исследовательской деятельности учащихся

2. Примеры образовательных программ с элементами исследовательской деятельности

3. Раздаточный материал - анкеты с основными этапами проектирования исследования и базовой структурой образовательной программы дополнительного образования.

Основные результаты занятия

1. Навык разработки программы выполнения исследовательской работы учащегося в рамках урока, элективного курса, дополнительного образования

2. Понимание критериев результативности учебного исследования

3. Разработанная  программа выполнения исследовательской работы учащегося в рамках образовательной программы элементами исследовательской деятельности по специальности каждого слушателя

4. Навык разработки дидактических материалов для выполнения исследовательской работы по избранной тематике.

5. Представление о реальном наборе тем исследовательских работ, приводимых в качестве примера, посильных для освоения в рамках подразделений дополнительного образования или факультативных курсов.

Содержание работы, расстановка акцентов, преодоление трудностей

I  этап. Повторение материала по основным структурным элементам учебного исследования и нормативным требованиям к образовательным программам.

Рекомендации тренеру-методисту.

Организатор тренинга предлагает слушателям вспомнить основные идеи и формулировки, предлагаемые в Занятии № 3 (Таблица 4). Для этого он демонстрирует (с использованием проектора, большого монитора или синхронного просмотра на индивидуальных мониторах) презентации курса, имеющуюся на CD-диске, который прилагается к учебному пособию.

Текст 1. Возможные организационные формы исследовательской деятельности. 
Наиболее эффективно полный цикл исследовательской деятельности учащихся может быть реализован в рамках программы дополнительного образования. Специфика дополнительного образования позволяет педагогу адаптировать конкретный календарный план занятий под конкретные индивидуальные особенности учащихся. Педагог дополнительного образования при разработке программы задает предметную область, объем изучаемого материала, применяемые методики и технологии.

Избрав технологию учебно-исследовательской деятельности в качестве ведущей, педагог может разрабатывать специальный вид программы дополнительного образования, основанный на этой технологии. Полный набор структурных элементов, необходимых для формулирования проекта учебного исследования, присутствует в полном полугодовом или годовом цикле, реализуемом в дополнительном образовании. Навык разработки программы дополнительного образования, основанной на исследовательской деятельности, необходим каждому руководителю исследовательских работ учащихся. Такая программа может быть преобразована в программу элективного курса для школ, реализующих профильное обучение с использованием технологии учебно-исследовательской деятельности, а также в программы отдельных экскурсий, экспедиций и иных мероприятий, при проведении которых возможно применять технологию проектирования и организации учебного исследования.

Рекомендации тренеру-методисту.

Организатор тренинга обращает внимание слушателей на ряд условий, ограничивающих тематику программ обучения.

· Принципиальная содержательная сложность направления деятельности. При выполнении исследовательской работы на всех её этапах учащийся должен адекватно понимать содержательную сущность проблемы, постепенно усваивать научный язык изложения, становиться для других учащихся признанным экспертом в данной проблеме. Недопустимо завышать содержательную сложность исследования, такая ошибка неизбежно приведет к потере образовательной ценности творческой деятельности. Условие содержательной сложности прямо связано с возрастом учащихся, а также со степенью специализированности образовательного учреждения.

· Увлекательность направления деятельности. Именно этот параметр коренным образом различает учебно-исследовательскую и научно-исследовательскую деятельность. Легко декларировать, что «любая тема будет интересна, если правильно организовать процесс, учащийся и педагог будут работать не формально, а с максимальной отдачей и т.д.». Однако учебное исследование не должно сводиться к многократной и многодневной постановке одного и того же эксперимента для достижения статистически достоверного и научно необходимого результата. Затухание познавательного азарта превратит увлекательный процесс в скучную повинность. Эта ошибка в большей степени свойственна высшей школе (чем средней), руководитель (часто из самых благих побуждений) нагружает студента трудоемкой исполнительской работой, искренне считая, что анализ результатов экспериментальной и практической работы это исключительно функция «старших товарищей».

· Прогнозируемая результативность. Этот параметр различает учебное исследование от собственно исследования. В этом обязательном условие на первый взгляд заложено противоречие. С одной стороны исследование теряет свой дефинитивный смысл, а именно, если результат деятельности не предсказуем (другими словами, руководитель работы заранее точно не знает определенно правильного ответа, как это должно быть на уроке или самостоятельной работе), то отсутствует прогнозируемая результативность. С другой стороны, опытный руководитель всегда представляет пределы погрешности результатов учебного исследования. Действительно, хотя и обидно, проблематика исследовательских работ учащихся не может касаться «первого рубежа науки»; сделать открытие очень трудно, и это прекрасно известно профессиональным ученым.  Прекрасной задачей учебно-исследовательской работы является выявление в конкретно локализованном объекте исследования некого содержания, предсказуемого из знания известных законов. Именно поэтому изучение объектов природы  всегда будет неисчерпаемо актуальной задачей. В полной мере, такое условие касается исследовательских работ, выполняемых в гуманитарном направлении.
· Реалистичность в выборе методов исследования. Неверно, что успешность и результативность исследования целиком зависит от материальной и методической базы учреждения, взявшего на вооружение технологию учебно-исследовательской деятельности. Возможно и целесообразно применение методов, основанных на хорошо известных правилах и законах. Образовательных эффект от проведенного исследования зависит, в первую очередь, от полноты понимания сущности примененного метода, от понимания объективных границ его использования. Применение относительно простых методов и методик позволяет формировать комплект контрольных экспериментов, выявляющих объективность получаемых результатов. Практический опыт показывает, что использование готовых тестов без знания механизма их действия, негативно влияет на образовательный результат. Надо понимать, что прибор является инструментом в руках исследователя, а не исследователь транслирует и озвучивает показания умного прибора.

· Безопасность для учащегося. Этот параметр понятен «из здравого смысла» и, возможно, не требует теоретического осмысления, однако обычная безопасность не ограничивается правилами пожарной, приборной, электротехнической и химической безопасности. Например, международные правила ограничивают исследовательскую (а также любую учебную) деятельность учащихся до 17 лет в проведении любых медицинских экспериментов с теплокровными животными.

Руководитель тренинга знакомит слушателей с «Требованиями к содержанию и оформлению дополнительных образовательных программ (образовательных программ дополнительного образования детей».

Текст 2. Требования к содержанию образования, предлагаемого детям программами, определяются учреждениями и организациями с учётом  следующих параметров:
· актуальность;

· адекватность возрастным возможностям; 

· соотнесённость с содержанием дошкольного, общего и профессионального образования;

· ценностная направленность на развитие мотивации к познанию и творчеству, обеспечение эмоционального благополучия ребенка, сохранение его психологического здоровья, формирование навыков социального поведения, опыта нравственного и профессионального самоопределения. 

II этап. Распределение слушателей по малым группам, определение названия образовательных программ в каждой группе, распределение разделов программы для работы отдельных слушателей.

Рекомендации тренеру-методисту.

Проводится в соответствие с рекомендациями, изложенными в Занятии № 1. 

· Деление на группы предполагает как соответствие тематических интересов тренеров, так и причастность к виду образования (общее, среднее профессиональное, дополнительное, специальное и т.д.). Каждая группа разрабатывает одну программу. Название программы, ее тематика и направленность предлагается руководителем тренинга и уточняется в процессе группового обсуждения и рабочих консультаций.

· Руководитель тренинга раздает анкеты и подробно объясняет задание, связанное с разработкой проекта программы дополнительного образования. Задача ставится следующим образом: внести содержательную основу в структурные компоненты и этапы реализации проекта программы дополнительного образования. В анкете раскрываются смысловые блоки, отражающие информацию о предметной области дополнительного образования, форме организации учебных занятий, планируемых образовательных результатах и т.д.

· Поскольку участники тренинга уже знакомы с методикой работы в малых группах, как способу подготовки к мини-семинару, задание усложняется. Главные позиции анкеты необходимо, как и ранее, заполнять, используя технику работы в малых группах, при этом отдельные разделы программ необходимо функционально разделить между членами одной группы так, чтобы конечная программы представляла единый документ.

Анкета 5

РАЗРАБОТКА ПРОГРАММЫ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ, ОСНОВАННОЙ НА ИСПОЛЬЗОВАНИИ ТЕХНОЛОГИИ УЧЕБНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Уважаемые коллеги! Выберите, пожалуйста, наиболее близкую предметную область и сформулируйте главные составляющие программы дополнительного образования в этой области.
1. Титульный лист

Наименование образовательного учреждения ______________________________
__________________________________________________________________

Кем и когда утверждена программа:________________________________
__________________________________________________________________

Образовательная программа дополнительного образования детей
«
__________

_________________________________________________________________»

Возраст обучающихся, на которых рассчитана программа –_______________

Срок  реализации программы –_________________________________________

Количество обучающихся в группе –______________________________________

Количество часов - _______________________________________________
Автор -_______________________________________________________________
Название населенного пункта, в котором реализуется программа  и год разработки программы ____________________________________________________
Программа реализуется в ___________________  с  ______ г.
Программа переработана и дополнена в 200
г.

2. Пояснительная записка

Направленность ______________________________________________________
Актуальность, педагогическая целесообразность _____________________
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Цель программы_________________________________________________
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Задачи программы_______________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Возраст обучающихся, на которых рассчитана данная образовательная программа_________________________________________________________
__________________________________________________________________

Требования к квалификации и опыту руководителя ___________________

__________________________________________________________________

Сроки реализации программы - продолжительность образовательного процесса, наличие этапов, уровней освоения программы._______________________
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Формы и режим занятий  
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Ожидаемые результаты реализации программы ____________________________
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Способы  проверки результатов. ________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

Формы подведения итогов реализации программы. ____________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

3.  Учебно-тематический   план   на   каждый   год   обучения (на отдельном листе).

	№ п/п
	Наименование разделов и тем
	Общее кол-во часов
	В том числе:

	
	
	
	теоретических

теоретических
	Практических

	1.
	Название раздела
	
	
	

	1.1.
	Название темы
	
	
	

	1.2.
	Название темы
	
	
	

	…
	………
	
	
	

	2.
	Название раздела
	
	
	

	2.1.
	Название темы
	
	
	

	2.2.
	Название темы
	
	
	

	……
	….
	
	
	

	Итого часов:
	
	
	


4. Содержание программы (на отдельном листе)
5. Возможные темы исследовательских работ учащихся ___________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

5. Методическое обеспечение____________________________________
__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

__________________________________________________________________

6. Списки литературы (на отдельном листе)
Список рекомендуемой литературы для педагога

Список рекомендуемой литературы для обучающихся

	Индивидуальный план выполнения исследовательской работы учащегося по теме ___________________________________________________________
__________________________________________________________________

№

Этапы работы

Содержание работы
Формы работы

Кол-во часов

1

Выбор темы исследования

2

Обсуждение цели, задач и гипотезы исследования

3

Ознакомление с литературой и формирование общей части литературного обзора

4

Промежуточный отчет о работе*

5

Подбор и освоение методов исследования

6.1.

Выполнение собственных исследований

6.2.

Работа с уточненным списком литературы

7

Обработка результатов и их обсуждение

8

Оформление работы к презентации

Индивидуальная исследовательская работа может начинаться после прохождения теоретической и практической подготовки учебно-тематического плана, или выполняться параллельно с ними.

*Промежуточный отчет целесообразно проводить при выполнение работы, рассчитанной на длительный временной период.




III этап. Самостоятельная работа по разработке образовательной программы, сборка рабочего варианта программы.

Рекомендации тренеру-методисту.

· Основной сложностью самостоятельной работы по предложенному заданию является тенденция сведения организационно методической составляющей к собственно содержанию тематического плана, включенного в программу. Руководитель тренинга периодически обращает внимание участников тренинга на эту ошибку.

· Второй реальной ошибкой является попытка конструирования универсальной программы, одинаково успешно подходящей для школьников разного возраста, интересов и способностей. Для решения этой проблемы руководитель тренинга обращает внимание на необходимость согласования в каждой группе «легенды» программы.

IY этап. Организация устных презентаций программ, проводимая в интерактивном режиме.

Рекомендации тренеру-методисту.

Основным элементом, определяющим успешность этапа занятия, является анализ элементов программ. Для этого каждая группа при прослушивании презентаций других групп, пользуясь анкетой 6, определяет соответствие главных структурных элементов программы её назначению.
При анализе программы необходимо также обратить внимание на соответствие утвержденным требованиям (Занятие 4, I этап) 

Анкета 6.
Соответствие главных структурных компонентов дополнительных образовательных программ
	Соответствие главных структурных элементов программы её назначению
	Тип образовательного учреждения, в котором предполагается реализация программы
	Образовательная цель
	Возрастной состав учащихся

	Название программы


	
	
	

	Актуальность программы


	
	
	

	Требования к квалификации и опыту руководителя
	
	
	

	Цель, которая будет поставлена перед учащимися
	
	
	

	Принцип формирования состава учащихся
	
	
	

	Варианты учебно-исследовательских тем, предлагаемые учащимся
	
	
	

	Формы организации занятий
	
	
	

	Методы, которые будут использованы при выполнении исследований
	
	
	

	Выездные мероприятия, необходимые для выполнения программы
	
	
	

	Ожидаемые формальные итоги


	
	
	

	Какие мероприятия необходимы для подведения итогов
	
	
	

	Ожидаемые результаты


	
	
	

	По каким критериям и методикам будут фиксироваться результаты образовательной деятельности
	
	
	


Y этап.  Обсуждение и инициация рефлексии.

Рекомендации тренеру-методисту.

На завершающем этапе занятия руководитель тренинга подводит итоги и знакомит слушателей с несколькими реальными программами дополнительного образования, оформленными в соответствии с действующими требованиями и реализуемыми в учреждениях образования. Такие программы должны находиться в приложении к программе занятия.
Занятие 5. Электронная папка ученической исследовательской работы.

Вопросы занятия

1. Как систематизировать материал исследовательской работы с помощью ПК?

2. Какие преимущества дает электронная форма хранения информации об исследовательской работе?

Задачи занятия

1. Освоить программные средства для создания электронной папки исследовательской работы

2. Научиться заполнять папку и систематизировать с ее помощью все данные о работе

3. Получить практический опыт разработки и заполнения электронной папки.

В результате проведения занятия слушатели смогут

1. Создавать электронную папку организации исследовательской работы учащегося и работать с ней

Трудности занятия

1. Недостаточные у ряда учителей пользовательские навыки работы на ПК; с различными программными продуктами

2. Различный уровень компьютерной подготовки учителей в группе

3. Недостаточное количество современной техники в ряде образовательных учреждений.

Этапы проведения занятия

1 этап. Повторение материала по основным навыкам пользователя ПК и используемых программных средств

2 этап. Представление структуры электронной папки исследовательской работы

3 этап. Практическая работа по индивидуальному  заполнению папки исследовательского проекта и ее представление

Средства для организации самостоятельной работы слушателей

1. Базовая презентация по  структуре и алгоритму заполнения электронной папки

2. Оболочка электронной папки

3. Примеры удачных электронных папок выполненных исследовательских работ.

Основные результаты занятия
1. Навык создания электронной папки выполнения исследовательской работы

2. Электронная папка организации выполнения исследовательской работы в рамках разработанной слушателем образовательной программы

3. Электронная папка исследовательской работы, выполненная «от имени ученика».
Содержание работы, расстановка акцентов, преодоление трудностей

1 этап. Повторение материала по основным навыкам пользователя ПК и владения программными средствами.

Рекомендации тренеру-методисту.

Содержание работы на этом этапе будет существенно зависеть от уровня подготовки слушателей в области информационно-коммуникационных технологий.

Руководитель тренинга с помощью анкеты определяет уровень подготовки слушателей, далее, если он сильно различается у разных слушателей, их можно поделить на группы.

Слушатели должны иметь навыки использования следующими приложениями: 

- для работы с текстовой информацией (например, Microsoft Office Word);

- для работы с массивами численных данных (например, Microsoft Office Excel);

- для работы с базами данных (например, Microsoft Office Access);

- для создания презентаций (например, Microsoft Office PowerPoint);

- для организации работы с графическими данными и фотографиями (например, AСDSee Photo Manager);

- для организации работы с видеофрагментами (например, Windows Media Player);

- для распознавания текстовой информации (например, ABBYY FineReader).

На первом этапе можно обойтись владением программами пакета Microsoft Office (Word, Excel, PowerPoint). В качестве упражнения рекомендуется предложить слушателям выполнить с помощью этих трех программ короткую презентацию-визитку.

II этап. Представление структуры электронной папки (каталога) исследовательской работы.

Текст 1. Содержание папок электронного каталога.

Для систематизации данных по выполняемой исследовательской работе рекомендуется создать две папки (электронных каталога): папку организации выполнения исследовательской работы в рамках разработанной слушателем образовательной программы (занятие 4 – педагогический проект проведения исследовательской работы школьником) и папку исследовательской работы ученика, в которую ему будет предложено заносить всю информацию по выполняемой работе.

Папка исследовательской работы должна содержать следующие подкаталоги. Они должны быть объединены по названию работы.

Литература. В эту папку заносятся все доступные материалы, использованные при подготовке литературного обзора, реферата. Очень удобно, когда источники всегда под рукой. Список литературы (включая ссылки на Интернет-ресурсы), оформленный в соответствии с библиографическими правилами, должен содержаться в отдельном файле.

Литературный обзор. В эту папку заносятся разные варианты и фрагменты подготавливаемого литературного обзора. Более ранние версии литературного обзора рекомендуется сохранять в той же папке.

Методы. Здесь должны быть расположены описания методик, применяемых при исследовании.

Дневник исследования. В эту папку заносятся файлы (организованные по датам) с описанием даты, характера, результатов проведенной работы и места, где зафиксированы эти результаты.

Результаты. Результаты бывают первичные (таблицы, в которые заносятся все полученные данные) и вторичные (данные после обработки – представленные в форме, удобной для анализа). Файлы с таблицами должны быть соответствующим образом пронумерованы (по порядку или по дате заполнения).

Тексты работы. В этой папке находятся тексты, которые могут быть представлены в качестве итогов работы. Более ранние версии текстов необходимо сохранять в той же папке. Результаты работы должны быть представлены в нескольких текстовых жанрах: полный текст (столько страниц, сколько потребуется), краткий вариант (5-7 стр.), тезисы, аннотация (1 стр.), популярная статья.

Презентация. Здесь располагаются различные варианты PowerPoint презентации работы.

Фото. В эту папку заносятся фотографии и схемы, которые могут понадобиться при создании презентации работы – отсканированные из различных изданий, скопированные с сайтов. Очень важно сделать несколько фотографий хода работы, отдельных ее этапов, автора за выполнением работы, научного руководителя.

Видео и аудио. Если есть необходимость, то в эту папку можно занести файлы видеофрагментов выполнения отдельных этапов работы, экспериментов, а также аудиозаписи экспериментальных данных (например, голоса птиц), выступлений автора на семинарах и конференциях.

Папка руководителя исследовательской работы содержит разделы, которые используются только руководителем.

Ход выполнения работы. В этот каталог заносятся файлы, содержащие информацию о каждой консультации ученика – какие вопросы обсуждались, результаты, задания к следующей встрече.

Источники. Статьи и фрагменты текстов, отобранные руководителем по теме работы. Могут быть разделены на научные тексты, в которых содержится необходимая руководителю информацию по руководству работой; научные и популярные тексты, которые на разных этапах выполнения работы могут быть предложены ее автору.

Дидактические материалы. Данные и материалы (карточки, задания, вопросники и др.), которые используются в работе со школьником.

III этап. Практическая работа по индивидуальному  заполнению папки исследовательского проекта.

Рекомендации тренеру-методисту.

Слушателям предлагается организовать электронные папки реализации исследовательской работы по программе, разработанной на занятии 4.

IY этап.   Представление электронных папок. Обсуждение.

Рекомендации тренеру-методисту.

Слушатели представляют содержание папок, которые они заполняли в соответствии с разработанной программой. Руководитель тренинга обращает внимание слушателей на полноту представленных материалов для оперативного и эффективного выполнения работы и качественной ее презентации в различных формах.
??? Инициирующие вопросы.

Какие необходимые для заполнения папки материалы Вы затруднились найти и почему?

Какие гиперссылки Вы использовали?

Занятие 6. Представление исследовательских работ.

Вопросы занятия

1. В каких формах и где может быть представлена ученическая исследовательская работа?

2. В чем особенности подготовки исследовательской работы к презентации на конференции?

Задачи занятия

1. Получить представление о различных формах представления исследовательских работ учащихся

2. Получить представления о существующих в стране и за рубежом ученических исследовательских конференциях

3. Освоить методику представления работы в разных формах

4. Разработать проект компьютерной презентации исследовательской работы.

В результате проведения занятия слушатели смогут

1. Различать основные формы представления исследовательских работ учащихся и понимать их специфику

2. Определять структуру представляемой работы в соответствии с требованиями положений о конференциях и конкурсах.

Трудности занятия

1. Стереотип знаниевого подхода к оценке результата исследовательской работы

2. Неумение прочитать и понять требования положений ученических конкурсов и конференций

3. Непонимание специфики разных форм представления исследовательских работ.

Этапы проведения занятия

1 этап. Обзор существующих типов исследовательских конференций и конкурсов для школьников

2 этап. Различные формы представления исследовательских работ (тезисы, аннотация, нормированный вариант работы, полный вариант работы, стенд (постер), компьютерная презентация)

3 этап. Тренинг по подготовке и представлению исследовательской работы в виде стенда, доклада, компьютерной презентации.

4 этап. Тренинг по подготовке исследовательской работы к представлению на разные конференции.
Средства для организации самостоятельной работы слушателей

1. Базовая презентация по формам представления исследовательских работ учащихся

2. Оболочка Рower Point презентации исследовательской работы

3. Примеры представления исследовательских работ на конференциях разного уровня.

Основные результаты занятия
1. Навык представления исследовательской работы в рамках тезисов, полного текста, стенда, компьютерной презентации

2. Power Point презентация предполагаемой к выполнению в рамках разработанной образовательной программы исследовательской работы «от имени ученика».
Содержание работы, расстановка акцентов, преодоление трудностей

I этап. Обзор существующих типов исследовательских конференций и конкурсов для школьников
Текст 1. Каковы цели организаторов ученических конференций? 

На основании анализа опыта участия в ученических конференциях понятно, что организаторы преследуют самые разные цели. Это определяется многими факторами, в частности тем, каким учреждением организуется конференция. В соответствии с этим и генеральная направленность конференции выстраивается под эту цель.

Вот некоторые из них:

· для управления образованием – факт участия в системе мероприятий более высокого уровня;

· для вуза -  привлечение абитуриентов, популяризация деятельности вуза;

· для общеобразовательного учреждения - включение своих учащихся в систему межрегиональных и межведомственных отношений;

· для научного учреждения – популяризация научной отрасли в среде молодежи;

· для компании, производящей интеллектуальную продукцию – подготовка квалифицированных пользователей, которые в будущем обеспечат необходимый спрос на продукцию.

Этот список можно продолжить. Про него нужно вспоминать при подготовке учащихся к той или иной конференции для того, чтобы правильно определить целевой акцент работы.

Указанные цели конкретизируются в концепции конференции. Конференции могут иметь следующие базовые цели:

· выявление и отбор лучших работ - интеллектуальное соревнование, главная задача – выявление наиболее качественных работ учащихся, организаторов интересуют только лучшие работы;

· форма образовательной работы – индивидуальная работа с авторами и руководителями с целью дальнейшего совершенствования их деятельности, организаторы рецензируют и консультируют авторов и руководителей всех представленных работ;

· популяризация науки, какой-то ее области, направления техники – в этом случае предусматривается просветительская программа (лекции, экскурсии и т. д.).

В большинстве конференций в той или иной мере присутствуют и оценочная, и консультационная, и  просветительская части, но, как правило, одна из них доминирует.

На некоторых конференциях цели и задачи вообще не прописываются. Это вовсе не значит, что их нет – организаторы, как правило, их подразумевают, считая, что в своем сообществе это самой собой разумеется. Практика показывает, что если на такой конференции собирается широкий круг участников, в конце концов возникает ситуация непонимания кем-то из них смысла конференции.

Текст 2. Перечень некоторых межрегиональных проектно-исследовательских конференций, существующих в России (по результатом поиска в Интернет).
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Текст 3. Примеры из некоторых положений об ученических конференциях и конкурсах.

Как же в положениях о конференциях отражаются их цели, задачи, требования к участникам и формам представлений работ? 

Цели некоторых конференций.

Всероссийские юношеские чтения им. В.И.Вернадского: духовно-нравственное, экологическое воспитание, интеллектуальное и творческое развитие школьников России посредством исследований ее территории, неповторимой природы, богатейшего культурно-исторического наследия, традиций и обычаев населяющих страну народов, жизни и деятельности людей, способствовавших развитию духовной и материальной культуры России.

Открытая Российская научно-практическая конференция школьников по физике, математике, информатике, экологии, химии: повышение уровня естественнонаучного образования старших школьников; популяризация научных знаний среди молодежи; сохранение традиций русской школы и престижа точных наук.

Шаг в будущее: поддержка профессиональной подготовки и интеллектуального развития российской молодежи в едином научно-образовательном пространстве России, содействие воспроизводству кадров для научно-технического комплекса страны; развитие постоянно-действующих механизмов, обеспечивающих взаимодействие между наукой, высшим и средним образованием, межрегиональное сотрудничество в области молодежного творчества и профессионального наставничества;  обеспечение одного из принципов государственной политики в области образования - государственно-общественного характера управления образованием.

Человек на Земле: формирование экологической культуры подрастающего поколения и принципов его повседневной жизни, которые станут основой его мировоззрения и помогут принимать грамотные решения во имя сохранения природы, духовного и физического здоровья человека.

Задачи некоторых конференций.

Всероссийские юношеские чтения им. В.И.Вернадского:

· обеспечение доступности, качества и эффективности образования детей на основе развития продуктивных образовательных технологий в период модернизации образовательной системы Российской Федерации; 

· развитие образовательных программ и методик, основанных на исследовательской деятельности учащихся как действенного средства повышения эффективности образовательного процесса; 

· развитие творческого интереса школьников в области наук о Земле, биосфере, человечестве, его истории и культуре; стимулирование участия школьников в исследовательской работе в областях науки, являвшихся сферой научных интересов В. И. Вернадского; 

· формирование преемственности образовательных программ общего среднего, дополнительного, высшего профессионального образования на основе привлечения старшеклассников к исследовательской работе; 

· развитие интереса к фундаментальным наукам среди школьников; 

· ознакомление учащихся и педагогов с творческим наследием выдающегося русского ученого Владимира Ивановича Вернадского; 

· развитие методической базы и инфраструктуры прикладной учебно-исследовательской работы со школьниками в России; 

· привлечение обучающихся различных регионов страны в московские вузы. 

Человек на Земле:

· приобщение школьников к изучению и сохранению культурно-исторического прошлого родного края, исследовательской деятельности по оценке состояния окружающей среды, участию в посильных природоохранных мероприятиях, направленных на сохранение конкретных природных объектов.

· становление детского экологического движения, объединяющего детей и подростков с различными увлечениями и склонностями как действенной формы экологического воспитания и образования молодежи, развития у подростков чувства причастности к экологическим проблемам своего города, поселка.

· оказание методической поддержки детским экологическим коллективам. 

· организация мероприятий для обмена опытом между участниками конкурса, координация действий детских экологических организаций.

Старт в науку:

· развитие интеллектуального творчества учащихся, привлечение их к исследовательской деятельности в науке, экономике и управлении;

· выявление талантливых и одарённых учащихся в области научно-технического творчест-ва, оказание им поддержки;

· привлечение к работе с учащимися учёных ведущих научно-исследовательских центров России, вузов;

· формирование творческих связей с исследовательскими коллективами, организация вза-имного общения;

· привлечение общественного внимания к проблемам развития интеллектуального потен-циала общества.

Поволжской научной конференции учащихся  имени Н.И.Лобачевского:

· активизация научно-исследовательской деятельности учащихся, повышение ее качества; 

· создание предпосылок и условий для осуществления научно-исследовательской деятельности учащихся в течение всего учебного года; 

· привлечение преподавателей и сотрудников КГУ к руководству научно-исследовательской работой учащихся; 

· выявление наиболее способных и одаренных школьников; 

· привлечение учащихся к научно-исследовательской работе. 

Отечество (Пермский региональный тур):

· развитие образовательной деятельности учащихся средствами туризма и краеведения;

· совершенствование методик исследовательской работы в области краеведения;

· выявление лучших юных исследователей, педагогов;

· подведение итогов, обмен опытом работы.

Юность. Наука. Культура: 

· активизация творческой, познавательной, интеллектуальной инициативы учащейся молодежи, вовлечение ее в исследовательскую, изобретательскую и иную творческую деятельность в различных областях науки, техники, искусства;

· подведение итогов творческой работы учащихся, выявление талантливых, одаренных учащихся в области научного, технического и художественного творчества, оказание им моральной и материальной поддержки;

· установление творческих контактов с научными объединениями учащихся России и зарубежных стран, обмен опытом работы между ними;

· привлечение к работе со школьниками ученых, творческой интеллигенции специалистов научно - исследовательских институтов, высших учебных заведений, предприятий, учреждений, организаций;

· популяризация интеллектуально-творческой деятельности молодежи, привлечение общественного внимания к проблемам сохранения и развития интеллектуального потенциала общества;

· включение одаренной молодежи в исследование актуальных научных, технических, эстетических и духовно-нравственных проблем, ориентированных на перспективы развития цивилизации. 

Мы и биосфера: 

· стимулирование научно-исследовательской и учебно-познавательной деятельности школьников в условиях интеллектуального соревнования;

· моральная поддержка одарённых детей и подростков, проявляющих интеллектуальную направленность личности, развитый теоретический познавательный интерес к наукам, творческое отношение к учебной и исследовательской деятельности;

· поощрение социально-активных, самостоятельно мыслящих подростков, склонных к созиданию, культурному самосовершенствованию;

· объединение подростков на основе идей глобальной экологии и всеобщей стратегии выживания человечества;

· интеграция усилий преподавателей различных наук для формирования у учащихся целостной картины мира на основе плюрализма современных философских концепций, разных взглядов на взаимодействие сложных природных систем и человеческого общества;

· подъём престижа умственного труда и научно-исследовательской профессиональной деятельности в новых социально-экономических условиях;

· обеспечение разнообразия форм развивающего интеллектуального общения подростков в системе дополнительного образования.

Отечество.

· 
развития образовательной деятельности учащихся средствами туризма и краеведения;

· 
совершенствование методик исследовательской работы в области краеведения;

· 
выявления лучших юных исследователей, педагогов;

· 
подведение итогов, обмен опытом работы.

Требования к участникам некоторых конференциях.

Человек на Земле: К участию приглашаются детские экологические коллективы, созданные при школах и учреждениях дополнительного образования, при вузах, научных центрах, заповедниках и других организациях, а также семейные коллективы. Возможно и индивидуальное участие в конкурсе. Возраст детей и подростков, принимающих участие в конкурсе, не ограничивается.

Старт в науку: заявки на участие представляются, как правило, органами управления образованием по итогам региональных конференций и других подобных мероприятий или образовательными учреждениями, самими авторами (коллективными или индивидуальными) по форме (приложение). К заявке прилагаются тезисы сообщений на конференции (2-3 страницы печатного текста на русском языке) и анкета (приложение 3). 

Отечество: К участию в областном конкурсе приглашаются победители муниципальных краеведческих исследовательских конкурсов, конференций, слетов согласно именной заявке муниципальных органов управления образованием. Учреждения начального профессионального и среднего профессионального образования участвуют в конкурсе на правах районов. Возраст участников – 14-18 лет.

Юниор INTEL ISEF: Работы, представленные на конкурс, выполняются индивидуально или коллективно. Коллективный проект может выполняться не более чем тремя участниками. Все проекты должны иметь научного руководителя - квалифицированного специалиста в данной области - учителя, научного работника, преподавателя высшей школы. Научный руководитель должен подготовить план, в соответствии с которым будет выполняться работа. Представленные на конкурс работы должны содержать результаты научных исследований и/или описание практических разработок, выполненных в течение предыдущего календарного года.

Требования к работам на некоторых конференциях.

Ярмарка идей на Юго-Западе. Работы обучающихся, представляемые на 3-й этап конкурса должны быть выполнены на высоком уровне и отвечать следующим требованиям, зафиксированным в соответствующем положении: исследовательский характер (постановка проблемы, наличие целей и задач, соответствующих им анализа и вывода, наличие всех необходимых для исследования этапов); глубина знания автором избранной области исследования; соответствие представленных работ и сообщения установленным формальным критериям Конкурса. Наличие теоретических и (или) практических достижений автора; проблема, затронутая в работе, должна быть, как правило, оригинальной (если проблема не оригинальна, то должно быть оригинальным ее решение). Могут учитываться элементы осмысления исследуемого явления в контексте глобальных проблем современности, также наличии авторской позиции.

Шаг в будущее: На конференцию принимаются научные, исследовательские, прикладные и творческие работы по направлениям, описанным в данном проспекте. Реферативные работы не принимаются. Отбор работ конкурсный. Работы должны быть выполнены самостоятельно. При подготовке работ допускается участие научных руководителей в качестве консультантов. Автор может представить только одну работу. У работы не должно быть более трех авторов. 

В работе необходимо четко обозначить теоретические и практические достижения автора, области использования результатов. В случае, если результаты исследования нашли применение, должны быть приложены подтверждающие материалы. Особый интерес представляют работы, результаты которых были авторами опубликованы, направлены на патентование или запатентованы, защищены в качестве интеллектуальной собственности. 

Проблема, затронутая в работе, должна быть, как правило, оригинальной. Если проблема не оригинальна, то должно быть оригинальным ее решение. Ценным является творчество, интеллектуальная продуктивность, открытие и генерация новых идей, может быть даже необычных, но обоснованных.

Поволжской научной конференции учащихся  имени Н.И.Лобачевского: Текст тезисов представляется в двух экземплярах (один экземпляр тезисов представляется в экспертную комиссию на конкурс, а второй - остается в оргкомитете).  В тезисах необходимо в предельно краткой форме изложить основные положения исследовательской работы (без подробных комментариев) без указания списка использованной литературы. Тезисы работы должны быть тщательно отредактированы и не содержать ошибок. Объем текста тезисов - 1 страница. Текст тезисов должен быть напечатан на компьютере и распечатан в "качественном" режиме на одной стороне белой бумаги формата А4 (стандартный машинописный лист). Оформление производится в текстовом редакторе Microsoft Word через 1 интервал, шрифтом 12 пунктов с отступом от края сверху и снизу по 2 см (20 мм), слева - 2 см (20 мм), справа - 2 см (20 мм) и форматируется по ширине всего листа. Контуры полей не наносятся. 

Старт в науку: Требования к содержанию и оформлению работ аналогичны традиционным стандартам описания результатов научных исследований, при этом должны быть чётко отражены следующие аспекты: постановка задачи, методика решения, отличие (преимущества) от известных решений, выводы (с указанием, если возможно, направления дальнейших исследова-ний).

Сахаровские чтения: Для участия в конференции с докладом необходимо не позднее 31 марта 2006 года представить в оргкомитет заявку на участие, аннотацию доклада на русском и английском языках (всего не более 6 строк каждая), в которой четко сформулирован предмет исследования, а также тезисы доклада на русском языке объемом до двух машинописных страниц, включая список литературы, с ясным изложением цели, метода и результатов исследования. К тезисам следует приложить список использованной литературы. Все материалы следует присылать по электронной почте (.rtf или .doc) или, в крайнем случае, по почте с вложением дискеты, содержащей электронную версию текста.

Юниор INTEL ISEF: Тезисы каждой работы должны представлять собой две страницы машинописного текста, содержащего следующую информацию: 

· краткая постановка задачи (какова цель Вашего исследования); 

· актуальность задачи и возможность ее практического применения (поясните, чем обусловлен выбор задачи, какова ее научная и практическая значимость); 

· описание методов решения задачи (поясните, какие методы исследования, экспериментальное оборудование и средства обработки данных использовались в работе); 

· анализ полученных результатов (сформулируйте основные результаты, полученные в ходе выполнения работы, определите их ценность для научно-практического использования, оцените их новизну, укажите, почему полученные результаты лучше уже имеющихся); 

· используемая литература. 

Человек на Земле.

1. Титульный лист, на котором следует написать:

· Номинацию, по которой выполнялся проект

· Название организации, при которой работал коллектив

· Название творческого коллектива, выполнившего проект (если работа индивидуальная: имя, фамилия автора, класс, школа)

· Название проекта;

· Ф.И.О. руководителей 

· Почтовый адрес коллектива

· Год (годы) проведения работы

2. Оглавление, перечисляющее разделы отчета с указанием страниц.

3.Список исполнителей, участвовавших в выполнении проекта (имя, фамилия, класс – по состоянию на 2006 г., школа) Здесь же следует указать, какую часть работы (что именно) выполнял каждый школьник. 

4. Введение

В этом разделе следует четко сформулировать цель исследования (она должна быть отражена и в названии проекта), на решение какой проблемы направлено исследование, а также указать место (название и географические координаты), сроки и продолжительность выполнения проекта, какими силами выполнен проект. 

5. Объект исследования

Постарайтесь дать достаточно полное описание объекта, включив в него все характеристики, имеющие значение для проведенного исследования, в том числе:

- сведения о рельефе, климате, современном состоянии растительности и животного мира. Желательно приложить подробную карту-схему (с указанием масштаба), рисунки, фотографии, графики и другой иллюстративный материал.

- сведения о традиционном природопользовании в этой местности, топонимике, населении (численность, этнический состав, основные занятия, выдающиеся люди и т.д.), культуре (обряды, традиции, народные праздники, фольклор, и т.д.); о современном использовании объекта в хозяйственной и культурной жизни людей,

6. Результаты исследований 

Результаты должны быть систематизированы в соответствии с целью исследования и представлены в наиболее удобном для интерпретации виде: в таблицах, графиках, диаграммах, тезисах. 

7. Выводы и прогноз

На основании полученных результатов оцените экологическое состояние объекта на момент проведенного исследования. Попытайтесь также дать прогноз изменения этого состояния в ближайшее время и в отдаленном будущем при сохранении существующей ситуации.

8. Программа действий

Программа практических действий по оздоровлению или сохранению изучаемого объекта должна опираться на результаты проведенных вами исследований. В эту программу должны входить как мероприятия, выполнение которых относится к компетенции местных и региональных органов власти, так и рекомендации населению, в том числе – перечень дел, которые планируют выполнить сами школьники. Отдельно опишите результаты уже проведенных вами природоохранных мероприятий.

Работа, предназначенная для выполнения школьниками, должна учитывать их возможности. 

9. Список использованной литературы

Список использованной литературы составляется в соответствии с правилами, принятыми для научных публикаций (изучите список литературы в какой-либо монографии или сборнике работ по экологии и примите его за образец).

Обратите внимание на то, что «Список использованной литературы – это не перечень всех книг, которые вы прочитали при подготовке к работе. Книга или статья, на которые вы ссылаетесь, должны быть непосредственно использованы во введении, в описании использованных методик, или сравнительном обсуждении результатов. При этом в соответствующем месте вашей работы должна быть приведена ссылка на цитируемую или обсуждаемую работу (например, указывается ее номер в списке литературы).

10. Приложения

В отдельную папку можно приложить творческие работы детей (художественные фотографии, рисунки, стихи, сказки, короткие рассказы, видеофильмы и др.). Просьба проследить, чтобы на каждой работе были указаны имя, фамилия, возраст автора и школа. 

Критерии оценки работ на некоторых конференциях.

Жанр «Исследовательская деятельность» фестиваля «Юные таланты Московии»

I.

Экспертиза текста работы или стендовой презентации:

1. Обоснование цели и задач исследования, соответствие их заявленной теме. 

2. Полнота изложения методики, четкость и наглядность представленных результатов исследования.

3. Соответствие качества и объема представленного материала цели и задачам исследования.

4. Качество стендового изложения, четкость структуры презентации.

II.
Экспертиза представления работы автором

1. Уровень компетентности в предметной области проводимого исследования. Понимание места своего исследования в системе знаний по данному вопросу.

2. Уровень методической компетентности. Понимание и умение объяснить сущность применяемого метода.

3. Авторская оценка результатов исследования. Творческий подход при анализе результатов исследования.

4. Формулировка заключения или выводов, соответствие их цели и задачам исследования.

5. Балл предпочтения члена экспертной комиссии.

Чтения им. В.И.Вернадского:

· соответствие содержания сформулированной теме, поставленной цели и задачам, структура работы; 

· наличие литературного обзора, его качество; 

· корректность методик исследований, наличие у авторов представлений о допущениях, производимых при реализации методики; 

· проблемность работы; 

· соответствие выводов полученным результатам; 

· культура оформления материалов. 

«Мы и биосфера» МГДД(Ю)Т:

· Регламент выдержан

· Выступление свободное

· Речь, отражающая заинтересованность

· Наглядность, иллюстрирующая доклад

· Компетентность ответов на вопросы жюри и слушателей

· Качество оформления текста работы

· Объём выполненной теоретической работы

· Объём выполненной практической работы

· Актуальность проведённого исследования

Данные критерии составлены с таким расчётом, что будут учтены особенности всех типов работ - от традиционных исследовательских до творческих, проектных, публицистических, реферативных. Однако, как показал многолетний опыт проведения конкурса «Мы и биосфера», чаще всего призовые места занимают работы практической направленности с хорошими теоретическими обзорами и обоснованиями методик исследований при условии отличного ораторского мастерства докладчика, успешного хода защиты.

Конференция по Декоративно-прикладному искусству Центра художественного образования МГДД(Ю)Т:

· раскрытие темы исследовательской работы;

· сохранение и использование народных традиций;

· соответствие работы возрасту учащихся;

· соответствие творческой работы теме исследования;

· новаторство, оригинальность;

· доступность изложения материала;

· использование новых художественных форм при выполнении творческой работы;

· удачное использование материала в творческой работе;

· уровень мастерства, художественный вкус, техника исполнения;

· эстетический вид изделия.

Человек на Земле:

· комплексность, полнота и объем проведенных исследований;

· соответствие проекта заявленной теме и выбранной номинации, глубина проработки проблемы;

· степень творческого участия школьников в проведении исследований и в реализации программы практических действий.

Приоритет будет отдан проектам, направленным на изучение ближайшего природного окружения и решение местных экологических проблем.

Мы приветствуем работы, в которых сопоставлены результаты собственных исследований и данные, полученные другими коллективами школьников, сформированы контакты между детскими экологическими коллективами, работающими над сходными проблемами, проведено сравнительное изучение методов, используемых в разных исследовательских группах. Мы надеемся, что руководители детских экологических коллективов при активном участии самих школьников найдут партнеров для реализации совместных проектов.

II этап. Различные формы представления исследовательских работ (тезисы, аннотация, нормированный вариант работы, полный вариант работы, стенд (постер), компьютерная презентация).

Представление работ на конференции является отдельной задачей и отдельным искусством. В современном, достаточно жестком мире, качество презентации часто оценивается выше, чем собственно содержание работы. Грантовая система финансирования научных разработок предполагает навыки соискателей уложить свою заявку, а затем и отчет в точном соответствии с предложенной грантодателем форме, причем содержание заявок, не соответствующих этим требованиям, не рассматривается вообще. Поэтому обучение школьников представлению своих работ в соответствии с требованиями положения является самостоятельной учебной задачей.
Нужно понимать, что выполненное исследование со всеми его разделами – теоретическим обзором, методиками, собранными данными, их анализом и выводами – одно, а представление всего этого массива – другое. Одна и та же работа может быть представлена в разных жанрах и формах (тезисы, аннотация, статья, доклад, монография, диссертация и др.), каждая из которых имеет свою специфику, структуру, формат.
В рамках конференции могут быть следующие формы рассмотрения работ (которые отражаются в положении – см. выше):

· классическая форма «доклад»– поочередное прослушивание авторов с соблюдением установленного регламента (вопросу и ответы, выступления).

· «выставка» или стендовая форма – автор подготавливает стенд с отражением основных этапов работы и поочередно беседует с участниками конференции (имеющими разный формальный статус);

· представление компьютерных презентаций (очное или заочное).

Приведем требования к проведению устного представления работы, которые были разработаны для проведения проектно-исследовательских игр в Лицее № 1553. Главным в этих требованиях является соблюдение норм ведения научной дискуссии при представлении и обсуждении докладов. Развитие в учащихся элементов такой культуры, на наш взгляд, является одним из главных образовательных смыслов исследовательских конференций учащихся. 

Научная дискуссия представляет собой способ обсуждения научных проблем, принятый в сообществе ученых. Предполагает равенство различных точек зрения на обсуждаемую проблему, отсутствие заранее заданных приоритетов той или иной точки зрения. По мнению В.И.Вернадского, одной из наиболее важных составляющих элементов дискуссии является вопрос этики.

Главная цель научной дискуссии – высветить как можно больше мнений и точек зрения по поводу той или иной проблемы.

Научной дискуссии соответствует ряд норм. Главные из них следующие: 

Докладчик выступает по предварительно сформулированной теме.

Докладчик придерживается определенного заранее регламента выступления. В пределах регламента реплики и вопросы не допускаются. Председательствующий следит за соблюдением регламента, в случае его превышения просит выступающего завершить доклад в течение одной минуты.

После выступления слушатели задают вопросы. Каждый вопрос должен быть четко и до конца сформулирован. Смысл вопросов – разобраться в точке зрения автора, обратить внимание на непонятные или спорные моменты доклада. Неэтичны вопросы, прямо направленные на выяснение знания автором тех или иных фактов.

После окончания вопросов слушатели могут высказать свое мнение по поводу информации, содержащейся в докладе. Мнения не могут иметь оценочного характера. Этично, если высказывания начинаются словами «С моей точки зрения…».

Председатель подводит итог обсуждению, фиксируя наиболее значимые прозвучавшие в ходе дискуссии мнения.

После этого переходят к следующему докладу.

Наиболее распространенной в современном научном мире является стендовая форма презентации работ. Она дает возможность всем авторам представить свои результаты на равноправной основе, а всем желающим не прослушивать всю программу работы секций, а выбрать интересующие их работы и подробно расспросить авторов об их сути. При этом особое значение приобретает искусство оформления стенда – владение им позволяет привлечь внимание посетителя стендовой сессии (в т. ч. и потенциального работодателя), дает возможность ему «схватить» суть работы одним взглядом. Вариант требований к представлению работ в стендовой форме, разработанный на чтениях им. В.И.Вернадского, представлен ниже: 
На современных научных конференциях приняты определенные требования к стандартизации содержания стендов. Учитывая эту тенденцию, Оргкомитет разработал настоящие требования. 

Размер плаката для стендового доклада (постера) не должен превышать 800*800  мм. В верхней части располагается полоска шириной около 105 мм, содержащая название работы, выполненное шрифтом 48 (12 мм высоты прописной буквы). Под названием на той же полосе - фамилии авторов и научного руководителя, учреждение, город, где выполнена работа - шрифтом 36 (8 мм высоты прописной буквы). В левом углу полоски должен быть выделен индивидуальный номер стенда, который сообщается в пригласительном письме или при регистрации. 

Текст, содержащий основную информацию о проделанном исследовании (цели и задачи, методы исследования, полученные результаты и выводы) должен быть выполнен шрифтом Times New Roman Cyr, размер 20 или 22 через 1,5  интервала. При отсутствии необходимой оргтехники возможно отклонение от стандарта. Информативность и убедительность предоставляемого материала зависит от качества иллюстративного материала (т.е. графиков, таблиц, рисунков и фотографий). Таблицы не должны быть перегружены цифровым материалом. Рисунки и графики должны иметь пояснение, Весьма уместно использование цветной графики. Фотографии должны нести конкретную информационную нагрузку. Оптимальное соотношение текстового и иллюстративного материала примерно соответствует 1:1 по занимаемой площади стенда. 

Любая дополнительная информация о проведенно исследовании (фотоальбом, гербарий, коллекция минералов и т.п.) может быть представлена автором непосредственно во время сессии. После окончания сессии стенды полностью возвращаются авторам, и, при желании авторов, титульный лист гасится памятной печатью Конференции.

Опыт предыдущих Чтений показывает, что наиболее удобно выполнять стенд на стандартном листе плотной бумаги или же на восьми вертикально ориентированных обычных листах бумаги формата А4 (210*297 мм). Отдельно заготовьте полоску с названием работы и сведениями об авторе, учреждении и научном руководителе (ее можно сделать из полосы бумаги или же использовать три половинки листа А4, разрезанного вдоль пополам). В любом случае вы сможете закрепить ее на щите при помощи булавок и клейкой ленты. 

	Ваш стенд может выглядеть так: 
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	Или так: 
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Не забывайте, что стенд предназначен для того, чтобы кратко и наглядно ознакомить конкурсную комиссию, других участников и гостей Чтений с содержанием вашей работы и достигнутыми результатами. Это не плакат, рекламирующий ваше исследование. Поскольку материал стенда не может охватить все исследование, будьте готовы ответить на вопросы конкурсной комиссии и пояснить любой текстовый и иллюстративный материал стенда.

В настоящее время принято по каждой работе делать вариант ее представления в виде компьютерной презентации. Это отдельный жанр, презентация может дополнять стендовое представление.
1. Презентация создается в программе PowerPoint.

2. Презентация предназначена для иллюстрации выступления продолжительностью 5-7 минут.

3. Презентация записывается на дискету, СD-диск или USB-диск.

4. Презентация состоит из 8 слайдов.

5. Текст в презентации выполняется прямым шрифтом (например, Arial), соотношение текстовой, графической, табличной и фото информации сравнимо друг с другом, размер шрифта – не менее 24.

6.  Докладчик во время доклада излагает его содержание своими словами (а не зачитывает текст на слайде), периодически обращаясь к изображению. Смена слайдов происходит по словам докладчика «следующий, пожалуйста).

7. Примерный состав слайдов презентации

А) название доклада, ФИО автора, ФИО руководителя, название организации (возможные варианты построения: текст, фото автора, фото организации, фото объекта исследования).

Б) Цели и задачи работы (возможные варианты построения: текст, рисунок объекта исследования).

В) Блок-схема выполнения работы (Возможные варианты построения: гипотеза – методика – эксперимент - массив данных – обработка  анализ – выводы). 

Г) Демонстрация хода исследований. Фото автора или коллектива, выполняющих работу. Карта или схема местности.

Д) Демонстрация объектов исследований (фото образцов, информантов и т. д.) с подписью.

Е) Таблица полученных данных (или массив данных в иной форме)

Ж) Выводы (текст – 3-5 пунктов).

З) Благодарности руководителю и помощникам (возможные варианты построения: текст, рисунок, фото).

8. Слайды презентации не должны быть перегружены информацией, применение анимации – минимальное, только в самых необходимых случаях.

9. В случае необходимости, презентация может включать фрагменты медиа-продуктов (фильмов, слайдфильмов, аудиозаписей и т. д.). 

III этап. Тренинг по подготовке и представлению исследовательской работы в виде стенда, доклада, компьютерной презентации.

Рекомендации тренеру-методисту.

Работа проходит в группах.
Участникам предлагается описание одной и той же работы (с обзором, первичными данными, дневником и т. д.). Задача – представить работу в одном из трех жанров: устном докладе, стенде, компьютерной презентации.
IY этап. Тренинг по подготовке исследовательской работы к представлению на разные конференции.

Рекомендации тренеру-методисту.

Работа проходит в группах.

Участникам предлагается описание одной и той же работы (с обзором, первичными данными, дневником и т. д.). Задача – наиболее выгодно представить работу на разные конференции, руководствуясь требования соответствующих положений.
Последовательность тренинга такова:

Организатор тренинга предлагает разбиться на рабочие группы, каждой группе необходимо познакомиться с правилами и требованиями одной из базовых конференций, принимающих к участию проектные и исследовательские работы учащихся. Необходимо, чтобы конференции различались по основным целевым положениям. Одна конференция представляла «отборочный конкурс», другая – имела широкий образовательный профиль, а третья была бы нацелена на выявление конкретного, актуального тематического проекта. Достаточно полный список конференций с их формальными положениями и требованиями приведен выше.

Руководитель тренинга предлагает всем группам описание одной работы. Анкета 7 поможет определить последовательность действий, которые позволят максимально удачно представить свою работу на соответствующей базовой конференции.

Анкета 7.

Проект (программа) подготовки учащегося к участию в конкурсе (конференции) творческих, проектных, исследовательских, научных работ.

Уважаемые коллеги! Заполните, пожалуйста, предлагаемые разделы анкеты, а также определите важность этапов подготовки к участию в мероприятии, в соответствии с его особенностями, изложенными в положении о Конкурсе (Конференции).

	№
	Этап подготовки к представлению работы
	Проектная важность

	1. 
	
	Не предусмотрено
	Желательно
	Обязательно

	2. 
	Формулировка цели и задач проекта. Чего Вы хотите достичь, участвуя в этом конкретном мероприятии!

__________________________________________________________________________________________________________________________________________
	ХХХХХХ
	ХХХХ
	ХХХХ

	3. 
	Подготовка к выбору темы (выбор из готового списка, предварительная экспедиция, посещение музея, выставки и т.п., прослушивание курса лекций)_____________________________________________________________________________________
	
	
	

	4. 
	Выбор и обоснование темы работы ______________________________________________
	
	
	

	5. 
	Обоснование и формулировка цели и задач работы ____________________________________________________________________________________________
	
	
	

	6. 
	Обоснование работы как исследования ____________________________________________________________________________________________
	
	
	

	7. 
	Обоснование научно значимой составляющей (актуальности темы, научной новизны и т.д.) ____________________________________________________________________________________________
	
	
	

	8. 
	Обоснование практической ценности работы. Разработка мероприятий по внедрению результатов работы в практическую и просветительскую деятельность _____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
	
	
	

	9. 
	Обоснование образовательной цели исследования. Программа мероприятий образовательного сопровождения _________________________________________________________
	
	
	

	10. 
	Программные этапы выполнения работы (экспедиция, работа в архиве, СЭС, участие в проблемных дискуссиях, работа в профильном НИИ и т.д.) _________________________________________________________
	ХХХ
	ХХХ
	ХХХ

	11. 
	Подготовка формального (обязательного, согласно положению) продукта работы учащегося (научная статья, отчет о работе, стендовая презентация, сайт в Интернете, коллекция материалов и т.д.) _____________________________________________________ 
	ХХХ
	ХХХ
	ХХХ

	
	Полнота достижения цели Вашего проекта:
	
	
	

	
	Продолжение учебы учащегося в престижном ВУЗе
	
	
	

	
	Научная ценность результатов работы
	
	
	

	
	Практическая и воспитательная ценность результатов работы
	
	
	

	
	Повышенная эффективность базового образования
	
	
	


* В положении не предусмотрена эта позиция или указано, что наличие этой позиции не существенно, для участия в мероприятии

** Положение косвенно предусматривает наличие этой позиции

*** Положение прямо и конкретно оговаривает необходимость раскрытия этой позиции.

V этап. Организация обсуждения специфики подготовки работы к ее представлению на различные конференции.

Рекомендации тренеру-методисту.

Руководитель тренинга на конкретных примерах обращает внимание слушателей на то, что процесс подготовки работы к презентации на конференции является самостоятельным этапом в организации исследовательской работы школьников и нередко не имеет прямого отношения к ее содержанию.
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